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RESUMEN

Esta investigacion pretende establecer la relacion entre el rendimiento académico
en Educacion Media y el rendimiento académico en la universidad, enfatizando en
el aprovechamiento en Ciencias Naturales y Matematicas. El presente es un
estudio de tipo descriptivo correlacional en el cual se consideraron como variables,
el rendimiento académico en Educacion Media, los Indicadores de Rendimiento y
el rendimiento académico en la universidad, asumido en este estudio como
Trayectoria Escolar. Inicialmente se describieron cada una de las variables
mencionadas utilizando escalas ordinales y se determiné la direccion y magnitud
de la relacion entre las variables a través del coeficiente de correlacién p (rho) de
Spearman. Participaron en el estudio 106 egresadas del Colegio El Divino Nifio de
la ciudad de Santa Marta, que cursan diferentes programas académicos. Los
resultados permitieron determinar que existe una relacion estadisticamente
positiva (p= 0,417) entre el rendimiento académico en Educacion Media y la
Trayectoria Escolar en la universidad. Sin embargo, también logré establecerse
gue existe una relacion muy débil entre el rendimiento obtenido en Ciencias
Naturales y Matematicas en Educacion Media y los promedios en las asignaturas
relacionadas con estas areas en la universidad (p= 0.203 y p= 0.249
respectivamente). Si bien no puede afirmarse que el rendimiento en el nivel
precedente tiene un valor predictivo, a partir de los resultados obtenidos en este
estudio, puede establecerse que hay una tendencia a que las estudiantes
mantengan o mejoren el rendimiento académico en la universidad con relacion al
obtenido en Educacion Media.

Palabras clave: Educacion Media, Rendimiento Académico, Educacion Superior,
Indicadores de Rendimiento, Trayectoria Escolar.



ABSTRACT

This research project is aimed to establish the relationship between academic
performance achieved in Senior High School and the Schooling Trajectory* in
College, focusing on the advantages of Science and Mathematics. This present
study is descriptive and co relational, in which academic performance from Senior
High School, performance indexes (Approving In Ordinary Index , Promotion and
average Index) and academic performance in college, considered in this study as
the School Trajectory. For starters, every aforementioned variable was described
using ordinal scales, besides, direction and magnitude of variables were
determined through Spearman’s Correlation Coefficient p (rho). For this study,
participants were 106 graduated students from the Divino Nifio School Santa Marta
who are currently studying in different academic programs. The outcomes allowed
researchers to determine the existence of a statistically positive relation (p= 0,417)
between the academic performance in Senior High School and the Schooling
Trajectory in College. However, it could also be established that there is a very
weak relationship between the record achieved in Sciences and Mathematics
during Senior High School and the averages scored in subjects related to these
academic areas in college education (p= 0.203 y p= 0.249 respectively). Although
it can’t be stated that students’ performance during the preceding level has a
predictive value, starting from the obtained outcomes within this study, it can be
demonstrated that students have the a tendency to maintain or improve college
records in relation to the one achieved in Senior High School.

Key words: Senior High School, Academic Performance, College Education,
Performance Indexes, *School Trajectory (The sum of academic performance in
Senior High School plus College academic records and performance indexes)



INTRODUCCION

El presente estudio se inscribe en la Linea de Investigacion en Calidad de la
Educacion de la Maestria en Educacion del Sistema de Universidades Estatales
del Caribe Colombiano. La investigacion busca una aproximacién al fenomeno del
rendimiento académico como indicador de calidad de las instituciones y del
sistema de educacion, teniendo en cuenta que en términos de calidad de la
educacion, todo proceso educativo busca permanentemente mejorar el
rendimiento académico o aprovechamiento del alumno. En este sentido, la
variable dependiente clasica en la educacion escolarizada es el rendimiento o
aprovechamiento escolar (Kerlinger, 1988).

Es innegable que la calidad educativa se mide a través de sus resultados y uno de
ellos es el rendimiento académico de los estudiantes, por lo cual el estudio de las
competencias tanto intelectuales como personales que estos deben tener para
obtener un buen rendimiento académico asi como los factores asociados con este,
son objeto de numerosas investigaciones. Abundan estudios cuyo objetivo es
relacionar el rendimiento académico con otras variables tales como las habilidades
sociales (Navarro, 2003), habilidades, autoeficacia y rasgos de personalidad
(Pérez, 2005) el proceso de admision (Musayén, 2001; Chain, Cruz, Martinez y
Jacome, 2003; Cortés y Palomar, 2008), autoconcepto y ansiedad (Reyes, 2003;
Herrera, 2004) y el rendimiento previo (Bastias, Villarroel, Zuhiga, Marshall,
Velasco, y Mena, 2000; Navarro, 2003; Duarte y Galaz, 2006; Arias, Chavez y
Mufioz, 2006), entre otros.

Una de las preguntas mas frecuentes en los estudios relacionados con el
rendimiento académico es: ¢el sistema educativo anterior prepara a los
estudiantes de forma adecuada para iniciar los estudios universitarios? La alta
desercidn en los primeros semestres de las diferentes carreras universitarias y el
bajo rendimiento obtenido por un gran numero de estudiantes (Rodriguez y
Hernandez, 2008), parecerian indicar que no. Para las universidades es
fundamental el logro de un diagndstico de las condiciones de sus ingresantes, que
le permita hacer unos buenos procesos de seleccion y mejorar dichas condiciones
formulando estrategias de acompafiamiento que le permitan al estudiante una vez
ingresado no solo mantenerse en el sistema sino también obtener un buen
rendimiento académico. Los resultados de las pruebas de admisién asi como las
calificaciones obtenidas en el ciclo escolar previo podrian asumirse como
excelentes criterios para lograr este cometido.

El Colegio El Divino Nifio de la ciudad de Santa Marta, es una institucion de
caracter privado que tiene como Mision ofrecer a las nifias y jovenes de la
comunidad samaria un servicio educativo que busca el desarrollo integral humano
fundamentado en una alta preparacibn académica de las estudiantes
especialmente en el area de Ciencias Naturales. La institucién ha estructurado su
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plan de estudios otorgandole prioridad desde los primeros afios de la educacion
basica secundaria, a las asignaturas del area de Ciencias Naturales (biologia,
introduccién a la quimica, quimica, fisica y procesos bioecologicos) y de
matematica (aritmética, algebra, calculo, trigonometria, geometria y estadistica).

En este sentido, se esperaria que las egresadas de esta institucion optaran por
carreras universitarias con alto contenido en ciencias naturales y ademas que su
rendimiento en las asignaturas relacionadas con esta area fuera altamente
satisfactorio. De acuerdo con los registros institucionales el nimero de egresadas
gue elijen programas de pregrado relacionados con las Ciencias Naturales es
inferior al esperado Asi mismo, los resultados de las pruebas de estado de los
afios 2002 a 2006 indican que aunque el colegio ha logrado posicionarse a nivel
local con muy buenos resultados, al analizar en detalle el rendimiento de las
egresadas en las asignaturas propias del area de Ciencias Naturales (Fisica,
Quimica y Biologia), este no es significativamente superior al obtenido por las
egresadas de otras instituciones en estas mismas areas (Registros del ICFES).
Por otra parte, el colegio no cuenta con ningun otro referente que le permita
evaluar la pertinencia de su curriculo y consecuentemente de su plan de estudios,
por lo cual el seguimiento de sus egresadas se convierte en una necesidad
institucional. El presente estudio tiene como propdsito indagar sobre el
rendimiento académico de las egresadas del Colegio El Divino Nifio en el nivel de
Educacion Media y su asociacion con el rendimiento académico en los programas
de pre-grado cursados, especialmente en aquellos con alto contenido en Ciencias
Naturales (Ingenierias, Ciencias de la Salud y Ciencias Basicas). El trabajo se
realizara con egresadas de el Colegio El Divino Nifio que cursan programas en las
principales universidades de la ciudad Santa Marta: Universidades del Magdalena,
Sergio Arboleda y Cooperativa de Colombia, como también de las universidades,
Libre, San Martin y del Norte de la ciudad de Barranquilla; las universidades
Nacional y Externado de Colombia de la ciudad de Bogota, las Universidades
Nacional y EAFIT de Medellin y la Universidad Nacional Autonoma de
Bucaramanga. El seguimiento de las egresadas en cuanto a su rendimiento en la
universidad, con relacion al obtenido en Educacion Media, podria arrojar valiosa
informacion a la institucion sobre la conveniencia de sus metodologias, criterios y
formas evaluativas, asi como de los conocimientos impartidos, es decir, sobre la
pertinencia de su oferta curricular. .

El estudio pretende establecer por una parte, unos referentes que permitan a las
instituciones de los niveles precedentes considerar la reorganizacion de sus
curriculos y consecuentemente de sus planes de estudio de tal forma que se logre
una articulacién con el sistema de Educacion Superior y por otra, proporcionar a
las universidades valiosa informacion sobre la importancia de tener en cuenta el
rendimiento previo como criterio de seleccién, con la finalidad de tener un mejor
perfil de sus ingresantes de acuerdo con los requerimientos del sistema.
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1. JUSTIFICACION

El Colegio EIl Divino Nifio, es una institucion de caracter privado, con 48 afios de
existencia, ampliamente reconocido en la localidad y ofrece actualmente los
niveles de educacion pre-escolar, basica y media.

Para el afio 2000, en cumplimiento a lo establecido en el articulo 29 de la Ley
General de Educacion de 1994 en el que se determina:”la Educacion Media
Académica permitira al estudiante segun sus intereses y capacidades, profundizar
en un campo especifico de las ciencias, las artes o las humanidades y acceder a
la Educacion Superior” (Ley General de Educacion, 1994) y atendiendo a las
necesidades del contexto, a las nuevas demandas y tendencias en educacion,
(segun las cuales la formacion en ciencias es fundamental para el progreso de las
regiones), la institucion decide ofrecer una educacion con profundizacion en
Ciencias Naturales. Esta decision implicé la reestructuracion del curriculo vy
consecuentemente del plan de estudios, dandole prioridad obviamente, al area de
ciencias naturales y ademas al area de matematicas como herramienta
fundamental para la comprension y el desarrollo de las ciencias.

Marticorena (2008), manifiesta que “la educacion en ciencias implica el
conocimiento de las bases conceptuales, las leyes causales y los procedimientos
para ponerlas a prueba, lo que se traduce en que la educacién debe tener un
fuerte componente experimental que garantice que la teoria sea inteligible y
atractiva y se convierta en un nuevo sentido comun del estudiante”. Solo en la
medida en que a través de la ensefianza de las ciencias se permita al individuo y
por lo tanto a la sociedad el acercamiento al conocimiento cientifico, se lograra
una educacion pertinente, que este en consonancia con los requerimientos de los
diferentes contextos.

En este sentido, una institucidon educativa cuya propuesta curricular enfatice en la
ensefianza y aprendizaje de las ciencias, tiene la responsabilidad de formar a sus
estudiantes en el manejo de los conceptos, teorias y herramientas que le permitan
comprender y valorar el conocimiento cientifico. Algunas de las destrezas y
conceptos cientificos esenciales que debe poseer todo ciudadano con cultura
cientifica son: metodologia cientifica, valores y actitudes, pensamiento cientifico,
tecnologia y sociedad y la ciencia como actividad humana (Informe Science for All
Americans-Project 2061, 1989, citado en Figueroa, 2003). La formacién de una
cultura cientifica en el nivel de Educacion Media, debe proporcionar elementos
basicos para que el estudiante una vez egresado de éste nivel educativo, pueda
continuar su formacion universitaria y desempefarse exitosamente, especialmente
en los programas de pregrado con alto contenido en Ciencias Naturales. Se hace
imprescindible entonces, la articulacion entre los sistemas educativos, de tal forma
gue se garantice la continuidad de metodologias, criterios y formas evaluativas,
asi como la pertinencia de los contenidos que se ensefian en cada nivel. El
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Bachillerato es una etapa que si bien tiene también caracter terminal, la realidad
es que la inmensa mayoria de los alumnos que la eligen lo hacen para proseguir
estudios de nivel superior por lo que el caracter propedéutico debe estar presente
y, consecuentemente, los contenidos deben responder a esta finalidad lo que
supone consensuarlos con los responsables universitarios (Comision de
Educacion ANQUE, s.f.).

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos por las estudiantes en el area de
Ciencias naturales, en las pruebas de estado de los afios 2002 a 2006, el Colegio
El Divino Nifio logré establecer que si bien es cierto el desempefio general de las
estudiantes en estas pruebas era satisfactorio, el resultado en las asignaturas del
area de Ciencias Naturales (fisica, quimica y biologia), no lo era del todo,
atendiendo al esfuerzo institucional por profundizar en el conocimiento de éstas
asignaturas. Sin embargo, los resultados en las pruebas ICFES, son el Unico
referente institucional para evaluar el rendimiento de las estudiantes, por esta
razon se considera de importancia este estudio sobre el rendimiento de las
egresadas en el nivel de Educacion Media y en la universidad, con el propésito de
obtener informacion que le posibilite al colegio reorganizar su curriculo, haciéndolo
mas pertinente a los requerimientos del sistema de Educacion Superior y a las
necesidades del contexto.

En el contexto local y regional los resultados obtenidos pueden convertirse en un
referente que posibilite el mejoramiento de la calidad de la educacion, en la
medida en que las instituciones frente a la nueva dinamica y nuevas demandas
educativas, a partir del seguimiento del desempefio de sus egresados en la
universidad, puedan redefinir sus curriculos, replantear la pertinencia de la
educacion ofrecida y proponer estrategias concretas que permitan la articulacion
de los sistemas de educacion, en el marco de los requerimientos de nuestro
contexto Caribe. Asi mismo, los resultados del estudio pueden aportar apreciable
informacion a las universidades para mejorar sus procesos de seleccion al
considerar la pertinencia de incluir el rendimiento del ciclo anterior, ademas del
examen de admisién, en los criterios de seleccion de los nuevos ingresantes.
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Para las universidades cada dia cobra mayor importancia la implementacién de
estrategias que permitan la articulacién del sistema de Educacién Superior con la
educacion de los niveles precedentes En éste sentido, existen ya en el pais
propuestas que buscan, en un mismo establecimiento educativo ofrecer un
curriculo articulado, una organizacion administrativa compartida y unas
comunidades académicas y educativas integradas (Calderén, 2006)

Algunos de los factores que han motivado a las instituciones de Educacion
Superior y especialmente a las universidades, a buscar la articulacién con los
niveles precedentes son la concentracion de la oferta académica en algunas
ciudades del pais, la concentracion de la oferta por areas del conocimiento no
acordes con las apuestas productivas de la nacion (solo un 3,4% de la poblacion
de educacién superior opta por programas en matematicas y ciencias naturales) y
la alta desercion en el sistema ya que se estima que el 48% de los estudiantes no
culminan el programa académico y la mitad de éstos se retira en los primeros
semestres (Ministerio de Educacion Nacional [M.E.N], 2007) . Aunque el problema
de la articulacion de los sistemas educativos ha sido objeto de diversas politicas
publicas, el distanciamiento entre la Educacion media y la Educacion superior, es
una realidad. En éste sentido Calderon plantea que la convergencia de los
sistemas fue una preocupacion desde los origenes del Movimiento Pedagodgico
Colombiano (1982), encabezado por Abel Rodriguez, en ese entonces presidente
de FECODE. Afirma Calderén, que desde entonces el Movimiento Pedagodgico
planteaba que: “En las condiciones de la organizacién del aparato educativo, se
carecia de un verdadero sistema, entre otros factores, dado que el curso de accién
formativa del estudiantado no contaba con una articulacidon, sino con una
secuencia de rupturas, que hacen que cada nivel esté dislocado del que le sigue,
tanto en el plano administrativo como pedagdégico” (Calderén, 2006 p. 2)

El logro de la articulacién de los sistemas de educacion ademas de acabar con
esta secuencia de rupturas, a la que se hace alusion, garantizaria una oferta
educativa en los niveles precedentes mucho mas pertinente y el éxito de los
estudiantes en el nivel superior. Dado que éste éxito, esta asociado generalmente
a un rendimiento académico alto, el abordaje de los factores asociados al
rendimiento académico son objeto de especial andlisis en diferentes estudios.
Investigaciones de Chain et al (2003); Cu Balan, Mass y Sanabria (2008); Duarte y
Galaz (2006); Ruiz, Ruiz y Odstrcil (2007) indican que el rendimiento académico
de los estudiantes universitarios puede estar influenciado entre otros factores por
las motivaciones, las aptitudes, la eleccién de la universidad y del programa, los
conocimientos previos y el desempefio en el nivel precedente.

Muchos estudios dan cuenta de la importancia de considerar el rendimiento
académico previo como predictor del rendimiento futuro dentro de las cuales
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podemos citar las investigaciones de Cortés y Palomar, (2008), Duarte y Galaz
(2006), Garcia, Alvarado y Jiménez (2000), Gonzélez, Lopez y Parra (s.f.),
Morales y Barrera (2005) y de Valderrama (2001), entre otros. De hecho los
programas de algunas instituciones dirigidos a acoger a estudiantes con alto
rendimiento en el bachillerato, es un indicativo del valor que dan muchas
universidades al rendimiento en el nivel precedente como criterio de seleccién.

Por otra parte para las instituciones de educacion secundaria y media, el
seguimiento a sus egresados adquiere relevancia en la medida en que se
convierte en un indicador de la calidad de la formacion ofrecida y en este sentido,
el rendimiento académico en la universidad proporciona valiosa informacién sobre
la pertinencia de los contenidos, metodologias y formas evaluativas utilizadas por
las instituciones, por lo tanto, este seguimiento se convierte en una herramienta
para mejorar internamente, replantear la efectividad de sus misiones, la
coherencia de sus discursos formativos, la orientacion de sus planes de estudio y
lograr a partir del desempefio de sus egresados la identidad que le significa para
cada una, su mision y la especificidad de su acto educativo.

En el caso particular del colegio El Divino Nifio, el seguimiento de sus egresadas
en términos de la descripcion de su rendimiento académico en la universidad,
puede arrojar informacién valiosa sobre las debilidades y fortalezas académicas,
sobre la efectividad de la formacidn impartida por el colegio, sobre el grado en que
la institucién esta cumpliendo con los objetivos y metas propuestas, e inclusive
permitiria hacer inferencias sobre la pertinencia del énfasis institucional, ya que el
colegio ofrece una educacion con profundizacién en Ciencias Naturales. Por otra
parte, en el marco de los procesos de certificacion institucional, en busca de la
excelencia a través de la mejora continua, el seguimiento de las egresadas se
convierte en un importante indicador de calidad (Modelo Europeo de Excelencia
EFQM, 2000 y Acreditacion CNA, Decreto 2566, 2003).

De la totalidad de las egresadas entre los afios 2002 y 2006 (247 estudiantes) el
colegio ha realizado un parcial seguimiento al 85% de la poblacién total. Dicho
seguimiento ha permitido determinar las ciudades, universidades, y programas
académicos por los que han optado las egresadas (Base de datos del Colegio El
Divino Nifio). De acuerdo con estos datos, el porcentaje de éstas, que eligieron
programas académicos relacionados con las ciencias naturales es inferior al
esperado por la institucion. Asi mismo los resultados de las estudiantes en las
pruebas ICFES en el area de Ciencias Naturales y Matematicas también son
inferiores a los esperados por el colegio, teniendo en cuenta que su formacion
tiene profundizacion en estas areas. Esta situacion genera la necesidad de
analizar la pertinencia de la propuesta curricular de la institucion, y especialmente
la preparacion académica en educacién media, en las areas de Ciencias Naturales
y Matematicas. Es importante ademas indagar sobre el rendimiento de las
egresadas en los diferentes programas académicos cursados en la universidad,
con el propdsito de determinar la pertinencia de la formacion con profundizacion
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en Ciencias Naturales impartida por el colegio asi como revisar, replantear y
proponer nuevas estrategias que se traduzcan en mejoramiento de la educacion
ofrecida a las estudiantes. En este orden de ideas, se plantean las siguientes
preguntas de investigacion:

e (;CoOmo fue el rendimiento académico de las egresadas del Colegio El Divino
Nifio en el nivel de Educacion Media?

e (Cual es el rendimiento académico, de las egresadas que cursan programas
de pregrado en la universidad?

e ¢(En qué programas de Educacion Superior evidencian mejor rendimiento
académico las egresadas del Colegio El Divino Nifio?

e (Existe relacion entre el rendimiento académico de las egresadas en su
Educacion Media y su rendimiento en la universidad?

e (Existe relacion entre el rendimiento académico en ciencias naturales y
matematicas en educacion media y el rendimiento en la universidad en las
asignaturas relacionadas con estas areas?
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3. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL
e Determinar la relacién entre el rendimiento académico de las egresadas del

Colegio El Divino Nifio en el nivel de Educacion Media y la trayectoria
escolar en los programas de pre-grado cursados en la universidad

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Describir el rendimiento académico de las egresadas en el nivel de
Educacion Media

e Describir la trayectoria escolar de las egresadas en los programas
académicos cursados en la universidad.

e Determinar los programas académicos de Educacion Superior en los que
las egresadas evidencian mejor trayectoria escolar.

e Establecer la relacion entre el rendimiento académico en ciencias naturales
y matematicas en Educacion Media y los promedios obtenidos en la
universidad, en las asignaturas relacionadas con estas areas.
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4. MARCO DE REFERENCIA

4.1 Antecedentes de Investigacion

En las Ultimas décadas se han realizado interesantes investigaciones, sobre
factores asociados al éxito escolar, especialmente en el ambito universitario. A
continuacién se referencian varios estudios que apuntan a la relaciéon entre el
puntaje en la prueba de admision y el desempefio académico posterior y otras que
han tratado de establecer la relacion entre el rendimiento académico obtenido en
el nivel precedente, el puntaje obtenido en la prueba de admisién y el rendimiento
en la universidad.

4.1.1 Rendimiento Académico y Examen de ingreso a la Universidad.

Garcia (1989), en su investigacion sobre los factores que inciden en el rendimiento
académico de los alumnos de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia
(UNED), de Espafa, tenia por objetivo determinar si el rendimiento académico
tiene relacion con las circunstancias personales, socio-ambientales y académicas
del estudiante, con sus motivaciones y expectativas, con la valoracion del sistema
de ensefianza, contactos y relacibn con el profesorado y con su nivel de
satisfaccion. Con relacion a los resultados referidos a las condiciones académicas,
el estudio concluy6 que el rendimiento académico del alumnado de la UNED, esta
relacionado con las circunstancias académicas de entrada (condiciones de
admision), proceso y salida, ademas de la valoracion del sistema de ensefianza, el
contacto con amigos y profesores y el nivel de satisfaccion logrado.

Un estudio sobre el valor predictivo de algunos criterios de seleccion para el
ingreso a la universidad, Rodriguez, Bacallao, Diaz y Morején (2000) tuvo como
objetivo establecer la capacidad predictiva de las pruebas de aptitud, el indice
académico del preuniversitario y los exdmenes de ingreso con relacion al
rendimiento académico en la carrera de medicina. Los resultados permitieron
concluir por un lado que el indice académico es, definitivamente un buen predictor
del rendimiento y por otro que las evidencias en favor de las pruebas de aptitud no
son concluyentes, como tampoco lo son en favor de los 3 examenes de ingreso.
Asi mismo se establecié que en términos de capacidad predictiva con respecto al
rendimiento, parece ser poco lo que se consigue con los examenes de ingreso y
las pruebas de aptitud, una vez que se dispone de un predictor fuerte como el
indice académico del preuniversitario y que bajo una perspectiva de prondstico, es
conveniente incluir indicadores evolutivos de rendimiento, que puedan ser
suficientes para predecir el rendimiento futuro con una aceptable precision.

Las investigaciones de Musayon (2001) sobre la relacion entre el puntaje de
Ingreso y el rendimiento académico en una universidad peruana, tenia como
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propésito evaluar la relacion entre el puntaje de ingreso de las alumnas y su
rendimiento académico en el segundo afio de enfermeria. El estudio permitid
concluir que no existe una correlacion significativa entre el puntaje de ingreso y el
rendimiento académico, y en algunas cohortes en donde existe correlacion esta es
muy pobre y escasamente significativa. ES importante destacar que en este
estudio no se incluyé a ninguna cohorte, con un proceso de admisién por
"excelencia académica" (seleccién utilizando promedios escolares altos o
rendimiento previo), dado que las estudiantes evaluadas con ese criterio recién
estaban cursando el segundo afio académico.

Chain et al (2003), llevaron a cabo un estudio a un conjunto de estudiantes que
solicitaron y obtuvieron ingreso a la Universidad Veracruzana en 1998, quienes
aplicaron el examen de ingreso EXANI Il elaborado por el Centro Nacional de
Evaluacion para la Educacion Superior (CENEVAL). El estudio tenia como objetivo
determinar si es posible calcular la probabilidad de éxito escolar a partir de las
calificaciones obtenidas en el examen de ingreso aplicado y si es posible construir
aproximaciones razonables en torno al grado de asociacion entre las areas de
conocimiento consideradas en el examen de admision y la trayectoria académica
de los estudiantes que ingresaron a la universidad. Los resultados encontrados
muestran que las dos variables mas relevantes asociadas con la trayectoria son
razonamiento verbal (RV) y espafiol (ESP) y que las otras areas analizadas en el
examen de admision no afiaden mas informacidén para discriminar entre quienes
obtienen distintos niveles de trayectoria escolar. Los autores concluyeron que del
conjunto de areas exploradas por el examen de ingreso, dos permiten el mejor
célculo de probabilidad de obtener un tipo de trayectoria, y que considerar el resto
de areas no aporta mas informacioén para dicho calculo.

Medina y Tapia (2004) en su estudio sobre la admision a la carrera de Kinesiologia
de la Universidad de Chile, propusieron determinar la capacidad predictiva
cualitativa de la Prueba de Aptitud Académica (PAA) y del Programa Académico
de Bachillerato (PAB) de la universidad, en relacién al rendimiento académico
durante la carrera de Kinesiologia, ademas de comparar el rendimiento académico
segun via de ingreso y segun sexo. Los resultados indican que los estudiantes
ingresados por PAA tienen un mejor rendimiento académico que los ingresados
via PAB, ademas las mujeres tienen un rendimiento superior a los hombres. Con
respecto a la capacidad predictiva, se encontré una correlacion significativa entre
la PAA y el rendimiento académico, no siendo de la misma forma para el PAB, lo
gue explica que el ingreso por via PAB no es buen predictor del rendimiento
académico, como si lo es la PAA para los alumnos de Kinesiologia de la
Universidad de Chile.

27



4.1.2 Rendimiento Académico Previo como Predictor del Rendimiento Futuro.

Dentro de las investigaciones que analizan el rendimiento en el bachillerato como
predictor del rendimiento en la universidad se destacan los estudios realizados por
Gonzalez et al, (s.f.) relacionados con el éxito o fracaso académico en la
universidad de Sonora. En su estudio los investigadores pretendian identificar
entre las variables: promedio de preparatoria, examen de admisidn, ingreso
econémico, actividades escolares y eleccion de carrera, cuales tenian correlacion
con el desempefio escolar universitario al quinto semestre. Para el estudio se
recopilaron los datos obtenidos en el examen de ingreso, su kardex electrénico y
las respuestas de la encuesta institucional. Para el procesamiento de la
informacion se realiz6 un analisis de frecuencia y tablas de contingencia de las
preguntas y respuestas de la encuesta de primer ingreso, asi como el nUmero de
aciertos del examen de admision y los datos generales de los estudiantes
contenidas en las fichas de registro y la informacién del kardex, con el propdésito
de conocer el comportamiento de los datos y seleccionar las variables que se
asumen como relevantes. Los resultados permitieron establecer que el promedio
obtenido al quinto semestre de estancia en la universidad, se relaciona de manera
significativa con el promedio de bachillerato y el ingreso familiar. Asi mismo sefiala
el estudio que la correlacion mas alta encontrada, corresponde al promedio
obtenido en el bachillerato, asunto que proponen continuar indagando.

En la Universidad de Zaragoza se encontrd que el mejor predictor del rendimiento
en el primer afio de la universidad es el rendimiento previo, medido a través de
notas o pruebas objetivas (Escudero, 1981, citado en Musayon, 2001). Cita el
autor, que las universidades han incluido desde hace unos pocos afos, las notas
obtenidas en secundaria, en su proceso de admision. Se considera también que
un predictor de suma importancia, podria ser el perfil de entrada, coherentemente
articulado con los perfiles académicos y las exigencias profesionales propias de
cada carrera (Escudero, 1981 y Aguirre, 1980, citados en Musayon, 2001).

Reparaz (1986, citado en Musayon, 2001), estudié una serie de variables como
posibles predictores del rendimiento universitario, entre ellos incluyd, el
rendimiento previo, aptitudes intelectuales, rasgos de personalidad e interés
vocacional. El estudio concluye que existen correlaciones significativas entre
rendimientos previos y finales al igual que las aptitudes intelectuales y los rasgos
de personalidad, mientras que los intereses vocacionales descienden en relaciéon
con el rendimiento.

La investigacion realizada por Tirado, Backhoff, Larrazolo y Rojas (1997), con
estudiantes de tiempo completo, que ingresaron a la Universidad Autbnoma de
Baja California, tenia como propdsito hallar la validez predictiva del examen de
admision en la seleccion de estudiantes de nuevo ingreso, en esta universidad.
Este examen explora las habilidades basicas que se adquieren en la primaria;
evalla conocimientos que se aprenden en la secundaria; y mide los conocimientos
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basicos del bachillerato, que se requieren en la especialidad que el aspirante vaya
a cursar en sus estudios universitarios. En el procedimiento se usé la prueba de
Pearson, correlacionando las calificaciones que obtuvieron en el examen de
admision, durante el primer semestre, el primer afio de estudios y los promedios
gue habian obtenido en el bachillerato. Los resultados en esta parte, presenta que
los valores obtenidos son bastante aceptables, lo que llevé a concluir que los
promedios escolares que tienen los alumnos pueden ser utilizados como un buen
indicador de su ejecucion futura y, por lo mismo, no deben ser despreciados, como
a veces ocurre. Por el contrario, lo recomendable es utilizarlos como un indicador
mas para pronosticar el desempefio escolar.

Garcia et al (2000), en su investigacion sobre el rendimiento académico
pretendian evaluar la capacidad de la regresion lineal y de la regresion logistica en
la prediccion del rendimiento y del éxito/fracaso académico. Para la realizacion del
trabajo se elabord un cuestionario que contemplara la mayor parte de las variables
gue han mostrado tener influencia en el rendimiento académico en la asignatura
de Métodos y Disefios de Investigacion, entre ellas el rendimiento académico
(calificacion obtenida en el examen final de febrero en la asignatura estudiada),
asistencia a clase, participacion en clase y la variables que contemplaba el
cuestionario, las cuales pretendian medir, en el primer dia de clase, aquellos
aspectos bibliograficos, motivacionales y actitudinales que han sido documentados
como relevantes en la literatura revisada. Las técnicas de analisis de datos
empleadas fueron la regresion lineal multiple para corroborar el efecto de la
asistencia y la participacion real en la determinacion del rendimiento académico,
asi como la regresion logistica para detectar las variables que mejor permiten
pronosticar el éxito/fracaso académico.

Entre otras, una de las conclusiones del estudio, es que el mejor predictor del
rendimiento académico futuro es el rendimiento anterior, como lo han puesto en
evidencia mdultiples estudios (Goberna y otros, 1987; House, Hurst, Keely 1996;
Jiménez, 1987; Wilson y Hardgrave, 1995, citados en Garcia et al, 2000).

En su estudio sobre desempefio en estudiantes de medicina, realizado con
estudiantes en primer afio de la Universidad Catdlica de Chile (Bastias et al,
2000), tenian como proposito establecer una forma alternativa de evaluar el
rendimiento académico por medio de un indicador mixto de informacién cualitativa
y cuantitativa, y compararlo con respecto al tradicional basado en las notas. Esta
comparacion surgié de la necesidad de comprobar si las notas son un indicador
gue refleja fielmente el rendimiento académico. Ademas, dado que los alumnos
provenian de distintas cohortes de ingreso, estudiaron la evolucién del efecto de
las variables predictoras a través del tiempo. Entre las conclusiones del estudio se
pudo establecer que existe una asociacién significativa entre la trayectoria
académica y las notas de enseflanza media, el puntaje de la prueba especifica de
biologia y el puntaje de seleccion. Estas tres variables, tradicionalmente son
consideradas en el proceso de admisién y mostraron promedios mas altos en el
grupo de alumnos que tuvieron trayectoria 6ptima.
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El estudio de Valderrama (2001) titulado “Validez ligada a criterio de los factores
de Admision a la Escuela de Psicologia de la Universidad Catolica Santa Maria la
Antigua”, tenia por objetivo determinar: a) si son validos los resultados obtenidos
en el Programa de Admision a la Escuela de Psicologia, b) la relacion entre el
rendimiento académico obtenido en la secundaria y el rendimiento observado en
los estudios de psicologia. c) la relacién existente entre los resultados de la
entrevista psicolégica personal y el rendimiento académico en psicologia y d) si el
efecto combinado del promedio de secundaria mas la entrevista psicoldgica tiene
validez para pronosticar estadisticamente el rendimiento académico de los
estudiantes de Psicologia. Los resultados permitieron establecer, entre otras
conclusiones, que el predictor promedio de secundaria resultd ser el mas
importante del modelo, en vista de que su aporte a la prediccién resulto
estadisticamente significativo.

La investigacion denominada seleccion estudiantil para el ingreso al nivel superior
mediante el Examen Nacional EXANI-II y el rendimiento escolar del nivel medio
superior, en cuatro facultades de la Universidad Autonoma del Estado de México,
realizado por Martinez y Solis (2001), tenia como proposito determinar el grado de
correlaciéon entre la puntuacion global del examen y el aprovechamiento escolar en
el nivel medio superior y nivel superior. Asi mismo buscaba establecer el grado en
gue la calificacion del nivel medio superior correlaciona con el aprovechamiento
escolar en el nivel superior. Los resultados del estudio permitieron concluir que la
calificacion global del examen no es un buen criterio para la seleccion estudiantil.
Otra de las conclusiones fue que el promedio de calificaciones del nivel medio
superior es un buen predictor. Sin embargo, sugieren que, antes de tomar
decisiones al respecto es preciso explorar el comportamiento de éste, por areas
del conocimiento.

Navarro (2003), en su estudio sobre Factores Asociados al Rendimiento
Académico, pretendia entre otros objetivos, analizar algunos factores relacionados
con el rendimiento académico del alumno para su probable evaluacion al ingreso a
Preparatoria. Los resultados obtenidos, permitieron concluir qué el promedio de
calificaciones de la educacién secundaria tiene una relacién positiva con los
resultados del examen de admision. Asi a mayor promedio de calificaciones de
secundaria se observa un mayor puntaje total de la prueba de aptitud académica,
lo que permitié concluir ademas, que uno de los principales indicadores del éxito
académico de los alumnos se relaciona con las calificaciones obtenidas en sus
estudios previos.

El estudio de Porto, Di Gresia y Lopez (2005) sobre Admision a la Universidad y
rendimiento académico, establecié la relacion entre el rendimiento de los
estudiantes y la evaluacion diagnéstica aplicada como mecanismo de admision,
asi como la relacion entre rendimiento y promedio en la escuela secundaria.
Finalmente pretendian determinar la relacion entre los resultados de la evaluacion
diagndstica y el promedio en la escuela secundaria.
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Los resultados obtenidos indican que la prueba diagndéstica no es una variable
significativa para explicar el desempefio en el ciclo inicial, y en el periodo
siguiente; sin embargo, las diferencias de rendimiento pueden reflejar, al menos
en parte, el nivel de conocimientos adquiridos en la escuela secundaria, el cual se
mide por el promedio obtenido en toda esa etapa educativa. Es una variable
significativa, resultando que los alumnos con mayor promedio en la escuela
secundaria son los que tienen mejor desempefio en la Universidad, tanto para los
gue provienen de escuelas publicas como privadas, siendo mayor en éste Ultimo
caso. El promedio de la escuela secundaria no tiene relacion alguna con el
resultado de la prueba diagnéstica.

La investigacion de Duarte y Galaz (2006), sobre Predictores del Desempefio
Académico en el primer afio de universidad, a partir de la aplicacién de una
encuesta donde emplearon indicadores como el sexo, edad, promedio de
calificacion del bachillerato, calificacion en el examen de admision, tipo de
bachillerato de procedencia y area de conocimiento a la que pertenece la carrera
gue cursa, logré determinar que el rendimiento en el primer afio en la universidad
se explica moderadamente por el conjunto de las variables contempladas en la
investigacion. Una conclusion del estudio relevante para la presente investigacion,
es que el promedio de bachillerato fue el indicador que mejor predijo el
desempeiio académico, lo que sugiere que un estudiante con buen promedio en
bachillerato cuenta con las caracteristicas necesarias para desempefiarse
académicamente con un nivel alto.

Arias, et al (2006), llevaron a cabo un estudio denominado, “El aprovechamiento
previo y la escuela de procedencia como predictores del aprovechamiento futuro’,
en el cual el objetivo era analizar si las diferencias en el aprovechamiento escolar
en el ambito universitario se encuentran relacionadas con el aprovechamiento
escolar previo en el bachillerato y con el tipo de escuela de procedencia del ciclo
anterior. Se consider6 como variable dependiente el aprovechamiento escolar de
los alumnos a lo largo de la carrera, determinado por el promedio de calificaciones
obtenido por un egresado en el desempefio de sus estudios profesionales, y se
tom6 como una de las variables independientes el aprovechamiento en el
bachillerato (tomando como indicador el promedio de calificaciones en el
bachillerato). Para el procesamiento de los datos, se calculé entre otros, la
correlacién de Pearson entre el aprovechamiento previo escolar de bachillerato y
el universitario (los dos promedios oficiales de calificaciones), obteniendo como
uno de los resultados que la correlacion entre el aprovechamiento escolar del
bachillerato y el universitario es notable.

El objetivo de la investigacion adelantada por Cortés y Palomar (2008), sobre el
proceso de admision como predictor del rendimiento académico en la educacion
superior, fue conocer la validez predictiva del proceso de admision en el
rendimiento académico, en el primer afio de la licenciatura en una universidad
privada de la ciudad de México. Se consideraron como variables predictoras del

31



rendimiento, las calificaciones en el Examen Nacional de Ingreso a la Educacion
Superior (EXANI 11), el promedio general de preparatoria y el puntaje obtenido en
el cuestionario sobre problemas sociales (DIT). En el estudio predominaron las
correlaciones bajas y moderadas entre las variables que se estudiaron, es decir,
entre el promedio del EXANI-II, el promedio de bachillerato, el desarrollo moral, el
puntaje Universidad Iberoamericana de México, UIA y el rendimiento académico
en el primer afio de la carrera de Psicologia.

Dentro de los resultados es destacable que el valor predictivo del promedio de
bachillerato es mas alto que la puntuacion global en el EXANI-II, lo que ha llevado
a la préactica cada vez mas frecuente de algunos planteles educativos de utilizar
calificaciones provenientes de modalidades combinadas que sirven en el proceso
de admision, ya que han mostrado tener una gran capacidad predictiva.

4.2 Fundamentacion Teoérica

En el campo educativo, uno de los fendmenos mas estudiados, es el rendimiento
académico, denominado también rendimiento escolar. A través de los afios el
estudio del rendimiento académico, se ha convertido en tema de especial
atencion, y ha sido abordado desde diferentes perspectivas otorgandole gran
importancia a las variables asociadas con el mismo. Estudios de Garcia (1989),
Garcia y Doménech (1997), Valle, Gonzéalez, Nufiez y Gonzalez (1998), Navarro
(2003), Reyes (2003), Pérez (2005) y Duarte y Galaz (2006), hacen referencia a la
relacion entre el rendimiento académico con otras variables, consideradas algunas
como externas (tipo de escuela, ambiente escolar, ambiente familiar, nivel
educativo de los progenitores), y otras internas o propias del individuo
(autoconcepto, percepciones, motivaciones, inteligencia, estilos y enfoques de
aprendizaje, ansiedad y habilidades metacognitivas, entre otras). Cobran ademas
especial importancia los estudios sobre variables predictoras del rendimiento
futuro tales como las investigaciones que relacionan el rendimiento académico en
un determinado ciclo, con los examenes de admision y el rendimiento en el ciclo
anterior (Bastias et al, 2000; Musayoén, 2001; Chain et al, 2003; Arias et al, 2006;
Cortes y Palomar, 2008) Sin embargo, antes de abordar los factores asociados al
rendimiento académico es de suma importancia hacer un recorrido por las
concepciones alrededor de éste fendbmeno, el cual, por la cantidad de factores que
lo influyen se considera complejo y multifactorial.

4.2.1 Concepciones sobre Rendimiento Académico

Las diferentes acepciones del término rendimiento académico, evidencian la
complejidad desde su conceptualizacion. Denominado indistintamente por algunos
como desempefio académico (Silva y Sarmiento, 2006; Cantu, 2004; Bastias et al,
2000; Hernandez, Coronado, Araujo y Cerezo, 2008) y por otros como
aprovechamiento escolar o rendimiento escolar Urzaiz (s.f.), el rendimiento
académico, hace referencia entre otras cosas, al nivel de avance frente a unos
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objetivos previamente establecidos, a las caracteristicas y aptitudes del individuo
frente al aprendizaje e incluso a la transformacién del aparato cognitivo a partir de
dichos aprendizajes. Sin embargo, otros autores como Reyes (2003) encuentran
una sustancial diferencia entre aprovechamiento y rendimiento escolar, atendiendo
a la influencia del docente en el proceso de ensefianza y aprendizaje

El rendimiento académico puede ser asumido como un proceso a través del cual
se manifiesta el cumplimiento de un individuo frente a unos objetivos
predeterminados, y que se evidencia a través de notas o calificativos que dan
cuenta del éxito o fracaso en el estudio. (Tyler, 1942, citado en Maura, Gil y
Herrera, 2004) Apoyan esta concepcion los postulados de Carpio, quien define
rendimiento académico como “el proceso técnico pedagdgico que juzga los logros
de acuerdo a objetivos de aprendizaje previstos” (Carpio, 1975, citado en
Musayon, 2001). En este mismo sentido, Aranda considera que el rendimiento
académico es el resultado del aprovechamiento escolar en funcion a diferentes
objetivos escolares (Aranda, 1998, citado en Musayon, 2001). En estos
planteamientos subyace la concepcion de una evaluacion por objetivos en la que
se evallan cuantitativamente los contenidos y los métodos usados en funcién de
unos obijetivos trazados y en la que es requisito indispensable que las actividades
programadas sean consideradas como estrategias de aprendizaje orientadas al
desarrollo de habilidades. Se asume entonces el rendimiento académico como la
evidencia de una evaluaciéon en la que existe una constante comparacion de los
resultados del aprendizaje del estudiante con unos objetivos previamente
determinados.

Aprendizaje y rendimiento como fendbmenos estrechamente asociados, se basan
por un lado en las teorias instruccionales y por otro en las teorias de aprendizaje,
las cuales proporcionan los fundamentos que permiten generar estrategias para
mejorar estos procesos. Una de las diferencias entre las teorias del aprendizaje y
las instruccionales radica en que las primeras interpretan como ocurre el
fendmeno de aprendizaje desde la perspectiva interna de quien aprende, mientras
gue las instruccionales analizan los factores externos al aprendizaje en el sentido
de lo que debe ser ensefiado y como debe ensefiarse para que el aprendiz
alcance los logros preestablecidos dentro de una situacion real (Gagné, 1987;
citado en Aguilar, 1996). Las teorias instruccionales pretenden proveer de unas
instrucciones para facilitar el aprendizaje y consecuentemente mejorar el
rendimiento académico. En este sentido el rendimiento académico es asumido
segun Pizarro como una medida estimativa de lo que una persona ha aprendido
como consecuencia de un proceso de instruccion o formaciéon. (Pizarro, 1985,
citado en Reyes, 2003). EI mismo autor, desde la perspectiva del alumno, define al
rendimiento académico como la capacidad respondiente de éste, frente a
estimulos educativos, la cual es susceptible de ser interpretada segun objetivos o
propdsitos instruccionales (Pizarro, 1978, citado en Reyes, 2003).
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Aguilar (1996) afirma que a diferencia de los planteamientos de Ausubel quien
concibe el proceso de ensefianza y aprendizaje en términos de lo que ocurre al
interior del sujeto que aprende (haciendo referencia a su estructura cognitiva), las
teorias sobre aprendizaje instruccional se desarrollan y proporcionan los
elementos que influyen en la consecucién del conocimiento. Refuerzan estas
concepciones, los postulados de Carroll (1963) quien planteaba su modelo de
aprendizaje escolar considerando, que el aprendizaje es el resultado de la
interaccién de un gran numero de factores, dentro de los cuales influye la calidad
de la instruccion y el tiempo empleado en el aprendizaje, sin embargo su principal
aporte lo hace refiriéndose a que un alumno tendrd éxito en una tarea dada si
dedica la cantidad de tiempo que necesita para aprender. De esta forma el
aprendizaje esta en funcién del tiempo dedicado a aprender y el tiempo necesario
para aprender (Carroll, 1963, citado en Jiménez, 2002).

Los planteamientos de Carrol, asi como los de Gagné y Ausubel, son parte
importante de los postulados del aprendizaje cognitivo dentro de las Teorias del
aprendizaje. El aprendizaje cognitivo destaca tres conceptos sobre el aprendizaje:
la explicacion de lo mental en su contenido y procesos y su influencia en el
aprendizaje, la influencia del ambiente o del contexto educativo y la necesidad de
interaccion entre los aspectos anteriores para que se produzca el aprendizaje. Asi
toda situacion de aprendizaje comporta necesariamente una atribucion de
significado por parte del sujeto que aprende tanto al objeto del aprendizaje como a
la situacion institucional e interpersonal en la que se produce el aprendizaje de
unos conocimientos concretos (Santiuste, s.f.).

En este marco referencial, muchos consideran que el rendimiento académico esta
mas estrechamente relacionado con la inteligencia, las capacidades vy
caracteristicas individuales, las cuales pueden modificarse a partir de los procesos
de ensefanza-aprendizaje. Desde esta perspectiva, son fundamentales los
postulados de Ausubel sobre el aprendizaje significativo, en el sentido de que el
aprendizaje implica una reestructuracion activa de las percepciones, ideas,
conceptos y esquemas que el individuo posee en su estructura cognitiva (Diaz
Barriga y Hernandez, 1999). También cobran vital importancia las teorias sobre
procesamiento de la informacion (Gagné 1965), sobre las inteligencias multiples
(Gardner, 1985), la modificabilidad estructural cognitiva y la mediacion cognitiva
(Feuerstein, 1980). El buen rendimiento académico como manifestacién del
aprendizaje, se evidencia en la medida en que el individuo logra procesar
informacion de manera significativa y para ello es indispensable ayudarlo a
construir significados con el material informativo a su disposicién, a resolver
problemas, transferir habilidades a nuevas situaciones y tomar decisiones
acertadas. En este sentido es importante que quien aprende tome parte activa del
proceso como procesador de informacion y estratega de su propio aprendizaje,
adquiriendo comportamientos adecuados, aprendizajes y estructuras operatorias a
través de las cuales , respondiendo a la estimulacién directa, modifigue su
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estructura cognitiva y por lo tanto adquiera aprendizajes significativos que le
permitan obtener buenos resultados académicos.

La relacién entre rendimiento académico y procesos de aprendizaje es evidente,
considerando que ambos factores se asocian a un proceso de transformacion que
el individuo alcanza con la integracion de elementos cognitivos en las estructuras
gue inicialmente no estaban ligadas entre si, formando un nuevo estado que
permite procesar mejor la informacién (De Natale 1990, citado por Cantu, 2004)

Son muchos los que conciben el rendimiento académico como la expresion
medible de las capacidades adquiridas o desarrolladas por el individuo en el
proceso de ensefianza- aprendizaje. El rendimiento académico se define como “la
expresion de capacidades y de caracteristicas psicoldgicas del estudiante
desarrolladas y actualizadas a traves del proceso de ensefianza-aprendizaje que
le posibilita obtener un nivel de funcionamiento y logros académicos a lo largo de
un periodo o semestre, que se sintetiza en un calificativo final (cuantitativo en la
mayoria de los casos) evaluador del nivel alcanzado” (Chadwick, 1979, citado en
Reyes, 2003; p. 12). En ésta concepcion se evidencia la consideracion del
rendimiento académico como un factor medible y por lo tanto cuantificable, que da
cuenta de las capacidades, especialmente psicoldgicas que desarrolla el individuo.
Por su parte para Reyes (2003), el rendimiento académico se define como un
indicador del nivel de aprendizaje alcanzado por el alumno y se convierte en una
tabla imaginaria de medida para el aprendizaje logrado en el aula, lo cual
constituye el objetivo central de la educacion. En este mismo sentido Novaez
afirma que “el rendimiento académico es el quantum obtenido por el individuo en
determinada actividad académica” (Novaez, 1986; citado en Reyes, 2003; p.12),
una vez mas se confirma con esta concepcion la consideracion del rendimiento
académico como factor cuantificable.

Para otros autores, el rendimiento académico no es solo la expresion de unas
capacidades y caracteristicas psicolégicas sujetas a cuantificacion, sino que
reconocen que en este fendmeno multifactorial también son importantes las
habilidades, actitudes y valores desarrollados por el individuo en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, la voluntad y disposicion para el aprendizaje, asi como
los factores emocionales. Navarro (2003; p.12) define el rendimiento académico
como “un constructo susceptible de adoptar valores cuantitativos y cualitativos a
través de los cuales existe una aproximacion a la evidencia y dimension del perfil
de habilidades, conocimientos, actitudes y valores desarrollados, por el alumno en
el procesos de ensefanza y aprendizaje”. En la misma linea Reyes considera que
en el rendimiento académico influyen la actitud hacia la asignatura, la inteligencia,
la personalidad, el autoconcepto, la motivacion, etc., pero también hace alusién a
variables externas al sujeto que aprende, que también pueden ser influyentes tales
como la calidad del maestro, el ambiente de clase, la familia, el programa
educativo, entre otras (Reyes, 2003). En este concepto el autor reconoce la
estrecha relacion entre el rendimiento académico y la actitud, por lo tanto este
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seria el resultado de la actitud y de factores volitivos, afectivos y emocionales, que
son caracteristicas internas del sujeto, sin desconocer la intervencién de los
factores externos al mismo.

Asi mismo, la consideracién de la actitud hacia el aprendizaje por parte de quien
aprende, es fundamental para el logro de un buen rendimiento académico, en este
sentido Requena (1998; p.234), afirma que “el rendimiento académico es fruto del
esfuerzo y la capacidad de trabajo del estudiante, de las horas de estudio, de la
competencia y el entrenamiento para la concentracién”, aunque este autor no
desconoce la influencia de variables como el entorno social en la obtencién de las
calificaciones de los sujetos.

En términos generales la literatura estd de acuerdo en que el rendimiento
académico se refiere al nivel de logro alcanzado producto de un proceso de
aprendizaje. Cuando el estudiante no alcanza este nivel 0 no muestra a través de
sus resultados el dominio en ciertas tareas, se puede decir entonces que presenta
bajo rendimiento académico. (Barceld, 2006)

Cuando se trata del abordaje del rendimiento académico de los estudiantes
universitarios, son muchos los factores que deben considerarse, atendiendo a que
no siempre el nivel de rendimiento de un estudiante esta determinado solo por las
valoraciones cuantitativas obtenidas. Muchos estudios indagan sobre el
rendimiento académico universitario, haciendo énfasis tanto en las calificaciones
de los estudiantes, como en los niveles de aprobacion y reprobaciéon. Numerosas
investigaciones dan cuenta del rendimiento académico universitario, asumiéndolo
como Trayectoria Escolar.

El estudio de la Trayectoria Escolar se ha convertido en un tema de especial
atencion debido a que proporciona datos precisos sobre los resultados
académicos y en general el comportamiento en términos de ingreso, aprobacion-
reprobacion, rezago, desercion y egreso de los estudiantes. Su analisis permite
diseiar acciones encaminadas a lograr un mejor desempefo tanto del alumno
como de la institucién educativa, que servirdn como punto de referencia para el
establecimiento de estrategias que resuelvan en cierta medida los problemas
enfrentados por la educacion (Fernandez, Pefia y Rodriguez, 2006). En algunos
estudios, la Trayectoria Escolar es definida como la cuantificacion del
comportamiento escolar de un conjunto de estudiantes durante su trayecto en la
estancia educativa o establecimiento escolar, desde su ingreso, durante su
permanencia y egreso, hasta la conclusion de los créditos y requisitos
académicos- administrativos definidos por el plan de estudios (Rodriguez, 1997,
citado en Ponce, 2003 y en Fernandez, et al. 2006).

Fernandez, et al (2006), destaca algunos indicadores para el estudio de la

Trayectoria escolar, entre ellos se encuentran: el rendimiento escolar, promocion,
aprobacion, reprobacién, repeticién y atraso, al referirse a estos, Ponce (2003),
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afrma que a pesar de que se abordan separadamente, todo ellos estan
interrelacionados, e influyen en la trayectoria escolar de un estudiante.

La aprobacién y reprobacién son importantes factores para la determinacion de la
Trayectoria escolar de un estudiante y se definen como un criterio establecido por
la institucion escolar para expresar los resultados del proceso de ensefianza
aprendizaje. La Aprobacion es la decision que asume el docente o un jurado luego
de considerar un examen, ejercicio o labor de un alumno en una asignatura; este
acto autoriza al alumno a cursar asignaturas correlativas o a inscribirse en un
nuevo semestre o a dar por concluidos sus estudios. Por su parte, la reprobacion
es la decision que toma un profesor o un jurado respecto del trabajo escolar de un
alumno, de un curso o un examen, por los cuales no se le conceden los créditos
correspondientes, por lo tanto debe, en consecuencia, presentar un nuevo examen
o repetir el curso (Ponce, 2003).

Es importante destacar las formas como los estudiantes aprueban y promocionan
las asignaturas, debido a que puede llevarse a cabo a través de las diversas
oportunidades de examenes, categorizandolas como ordinario cuando aprueban
todas las asignaturas correspondientes al programa, utilizando exclusivamente la
primera opcion de examen de cada curso y no ordinario, que incluye a los alumnos
gue en la promocion de una o mas materias utiliza opciones de examen
consideradas extraordinarias(Ponce, 2003).

Cuando se hace referencia al avance relativo de la carrera, este indicador se
define como el numero de materias aprobadas en relacion con el niamero de
materias que el estudiante deberia tener aprobadas en funcion a su fecha de
ingreso a la facultad (Debera, Machado y Nalbarte, 2004).

Por otra parte Chain et al (2003), definen la trayectoria escolar como la sumatoria
de los siguientes indicadores de rendimiento: el indice de Aprobacion en Ordinario
gue definen como el porcentaje de asignaturas aprobadas en ordinario del total de
las asignaturas cursadas; el indice de Promocion, entendido como el porcentaje
de asignaturas totales promovidas del total de asignaturas cursadas y el
Promedio, que se refiere a la sumatoria de las calificaciones obtenidas dividida
entre el nimero de calificaciones obtenidas, ademas afirman que los estudios de
trayectoria escolar requieren un cuidadoso disefio experimental y el seguimiento
de una muestra de estudiantes a lo largo de su trayectoria universitaria

Es importante destacar que los estudios acerca de la Trayectoria Escolar se
convierten en base para emprender acciones que estén encaminadas a reducir los
problemas enfrentados por los estudiantes, que ayuden a disminuir la desercion, la
reprobacion y el rezago educativo, logrando elevar el nimero de egresados de las
instituciones.
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4.2 .2 Factores Asociados al Rendimiento Académico

Probablemente una de las dimensiones mas importantes en el proceso de
ensefianza y aprendizaje lo constituye el rendimiento académico del alumno.
Cuando se trata de evaluar el rendimiento académico y coémo mejorarlo, se
analizan en mayor 6 menor grado ademas de las competencias intelectuales y
personales (las cuales pueden considerarse factores internos), todos aquellos
factores externos que pueden influir el aprendizaje de los sujetos y por lo tanto en
la obtencion de unos buenos resultados académicos. Se relacionan a continuacion
algunos de los factores relacionados con el rendimiento académico que han sido
ampliamente estudiados.

4.2.2.1. Rendimiento Académico y Estilos de Aprendizaje

El cambiante mundo moderno demanda de los individuos una gran disposicion y
capacidad para asumir su propio aprendizaje, de tal forma que se garantice la
educacion para toda la vida. El aprendizaje continuo permite la formacion de
sujetos auténomos, capaces de identificar sus fortalezas y limitaciones, de
dominar unas habilidades que le posibiliten enfrentar los problemas y tomar
decisiones acertadas y hacer seguimiento de sus propias actuaciones. Esta
situacion hace hoy mas relevante que nunca la identificacién de las variables que
influyen en el aprendizaje. Una de estas variables es el estilo de aprendizaje o
tendencia a desarrollar unas estrategias para aprender, y la comprension del
propio estilo por parte del estudiante es uno de los factores claves para desarrollar
la capacidad de aprender a aprender.

El término estilo se utiliza en una gran variedad de contextos, y puede referirse a
diferentes ambitos de la actividad humana como el deporte, la moda, el arte o la
literatura. Generalmente el estilo hace referencia a una serie de actividades,
cualidades o comportamientos individuales, mantenidos en un periodo de tiempo
(Alonso, y Gallego, s.f.). El constructo estilo se ha desarrollado en varias areas
diferentes como personalidad, comunicacién, conocimiento, motivacion,
percepcion, aprendizaje y comportamiento y en todos los casos se refiere a las
bases psicologicas y filoséficas relacionadas con la individualidad (Alonso y
Gallego, s.f.)

Al hablar especificamente de estilos de aprendizaje, pueden distinguirse dos
tendencias: una que se centra fundamentalmente en los aspectos cognitivos del
individuo y otra que se centra en los procesos de aprendizaje, de aqui los términos
estilos cognitivos y estilos de aprendizaje. El estilo de aprendizaje lo constituye la
suma del estilo cognitivo y las estrategias de aprendizaje (Riding, 2002, citado en
Alonso y Gallego, s.f) Esta afirmacion se apoya fundamentalmente en dos
aspectos: primero que el estilo cognitivo esta muy asociado a la fisiologia y no
varia a lo largo de los afios, y las estrategias de aprendizaje son desarrolladas por
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los individuos para ajustar el material de aprendizaje a su estilo cognitivo. (Alonso
y Gallego, S.f.)

Para otros autores el término estilos de aprendizaje tiene sus antecedentes
etimoldgicos en el campo de la psicologia y afirman que el concepto, empezo a
utilizarse en la bibliografia especializada de los afios 50, especialmente por los
llamados psicologos cognitivistas como H. Witkin, quien fue uno de los primeros
investigadores que se interesd por la problemética de los llamados entonces
estilos cognitivos (Cabrera y Farifias, s.f.). Estos empezaron a ganar espacio entre
los pedagogos especialmente de Estados Unidos, porque respondian a la
necesidad creciente de transformaciones cualitativas, a la renovacién de las
metodologias tradicionales y al rescate del alumno como polo activo del proceso
de ensefianza-aprendizaje. Con el tiempo el término ha derivado en lo que se
conoce como estilos de aprendizaje por reflejar mejor el caracter multidimensional
del proceso de adquisicion de conocimientos en el contexto escolar (Cabrera y
Farifas, s.f)

Lo que es indiscutible, es que la amplia aceptacion del término generé una
diversidad de definiciones, clasificaciones e instrumentos de diagnostico, que
constituyen los distintos enfoques y modelos tedricos que hoy se conocen sobre
los estilos de aprendizaje. Para autores como Dunn, R.; Dunn, K. y Price, G., los
estilos de aprendizaje reflejan “la manera en que los estimulos basicos afectan a
la habilidad de una persona para absorber y retener la informacion, valores,
hechos y conceptos” (Dunn R, Dunn, K y Price, 1979, citados en Cabrera y
Farifias, s.f.). Estos autores desarrollaron un cuestionario al que llamaron Learning
Styles Inventory o LSI (Inventario de estilos de aprendizaje). Este cuestionario
permite identificar los elementos que determinada persona considera importantes
para aprender y por lo tanto su estilo de aprendizaje.

Los esposos Dunn, R. y Dunn K, se destacan en el campo de la investigacion
sobre los estilos de aprendizaje, porque ademas de proponer uno de los primeros
enfoques aparecidos en el campo de la educacion acerca de los estilos de
aprendizaje, prestan especial atencion a lo que ellos denominan modalidades
perceptuales, a través de las cuales se expresan las formas preferidas de los
estudiantes para responder ante las tareas de aprendizaje y que se concretan en
tres estilos de aprendizaje: estilo visual, estilo auditivo y estilo tactil o kinestésico
(Cabrera y Farifias, s.f.)..

Rita Dunn y Kennet Dunn trabajaron sobre los Estilos de Aprendizaje con un
modelo de 18 caracteristicas, que fueron cambiando hasta llegar a 21 variables
qgue influyen en la manera de aprender. Dichas variables fueron clasificadas en
cinco diferentes grupos: ambiente inmediato (sonido, luz, temperatura y disefio),
propia emotividad (motivacién, persistencia, responsabilidad y estructura),
necesidades sociol6gicas (uno mismo, par, amigos, equipo, adulto y variedad),
fisicas (percepcion, alimento, tiempo y movimiento) y necesidades psicologicas

39



(global analitico, hemisferios, impulsivo reflexivo). En cada uno de los cinco
bloques aparece una repercusion favorable o desfavorable al aprendizaje, en
funcion del Estilo de Aprendizaje del Individuo (Lozano 2000, citado en Garcia Cue
2008)

Asi mismo existen muchos otros modelos de estilos de aprendizaje que ofrecen un
amplio marco conceptual referido especialmente a la forma como estan
aprendiendo los alumnos y el tipo de acciones que pueden resultar mas eficaces
en un determinado momento. Asi, por ejemplo, para la clasificacién de los estilos
se puede tener en cuenta los canales de ingreso de la informacion considerandose
los estilos visual, auditivo y kinestésico, siendo el marco de referencia, en este
caso, la Programacién Neurolinguistica, una técnica que permite mejorar el nivel
de comunicacion entre docentes y alumnos mediante el empleo de frases y
actividades que comprendan las tres vias de acceso a la informacion: visual,
auditiva y tactil (Pérez , 2001, citado en Cazau, s.f) pero también puede
considerarse el tipo de inteligencia de acuerdo a la concepcion de inteligencias
multiples de Gardner, o la dominancia cerebral de acuerdo al modelo Herrmann
(cuadrantes cortical izquierdo y derecho, y limbico izquierdo y derecho). Otro
modelo es el de Felder y Silverman considerado como el modelo de las cuatro
categorias bipolares, y hace referencia a cuatro categorias donde cada una se
extiende entre dos polos opuestos: activo/reflexivo, sensorial/intuitivo, visual/verbal
y secuencial/global (Cazau, s.f)

Entre los estudios sobre estilos de aprendizaje, se destacan los que van
encaminados a la validacion de instrumentos que facilitan el diagnostico de los
mismos Yy, por lo tanto, el autoconocimiento de quien aprende. Muchos han
centrado sus investigaciones en el aprendizaje experiencial y en la influencia de
los estilos en el mismo. Se considera que el proceso de aprender implica el
recorrido por cuatro etapas a saber: tener una experiencia, reflexionar sobre ella,
extraer conclusiones y planificar los pasos siguientes a aplicar (Kolb, Honey,
Munford y Alonso 1992, citados en Canalejas, et al, 2005). De acuerdo con estos
planteamientos cada sujeto recorre las cuatro etapas, aungue muestra
preferencias distintas por cada una de ellas, lo que define su estilo de aprendizaje.

Son varios los estudios que confirman la relacion entre los Estilos de Aprendizaje y
el éxito académico, como resultado de la respuesta de los alumnos a diferentes
métodos de ensefianza. Gallego y Martinez (s.f.) en su estudio sobre Estilos de
Aprendizaje y su relacion con el rendimiento académico, afirman que varios
investigadores han encontrado evidencias de que presentar la informacion
mediante diferentes enfoques lleva a una instruccion mas efectiva. El panorama
de trabajos sobre rendimiento académico y Estilos de Aprendizaje es muy amplio:
se han adelantado estudios de andlisis del rendimiento académico en general, en
relacion con los Estilos de Aprendizaje; relacion entre Estilos de Aprendizaje y
rendimiento en el aprendizaje de la lectura; relacion entre Estilos de Aprendizaje y,
estrategias docentes, analisis de los Estilos de Aprendizaje y el rendimiento
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académico en Educacion Especial, entre otros. Asi mismo se ha analizado el
problema en profundidad atendiendo a los distintos niveles educativos. Gonzéalez y
Martinez sefialan que Alonso, Gallego y Honey llegan a la conclusién de que
parece suficientemente probado que los estudiantes aprenden con mas efectividad
cuando se les ensefla con sus Estilos de Aprendizaje predominantes, sin
embargo, existe una gran dificultad a la hora de poner en préctica la adaptacién de
la docencia a los Estilos de Aprendizaje de los alumnos (Alonso, Gallego y Honey,
1999, citados en Gallego y Martinez, s.f.).

Cantu (2004) en su investigacion acerca del estilo de aprendizaje y la relacion con
el desempefio académico, afirma que hay estudiantes organizados, descuidados,
extremistas, reflexivos, expresivos, sociales, aislados e introvertidos, y que son
precisamente estas diferencias las que posibilitan la concepcién de lo que se
denomina estilo de aprendizaje.

Figueroa et al (2005) en su investigacion sobre “Los estilos de aprendizaje y el
desgranamiento universitario en Carreras de informatica” propusieron indagar
sobre los estilos de aprendizaje de los estudiantes de ingenieria y especialmente
de ingenieria informatica de la Universidad de Buenos Aires, y correlacionar los
estilos de aprendizaje con el rendimiento académico. Se consideré como variable
independiente el estilo de aprendizaje y el rendimiento académico como variable
dependiente. El estudio concluyd que los estudiantes que ingresan a las carreras
se centran en estilos sensitivo y visual;, esto significa que en las aulas de
ingenieria se concentran alumnos eminentemente practicos, orientados hacia los
hechos y los procedimientos y que prefieren la presentacion visual del material. Si
se establece una comparacion entre las muestras, teniendo en cuenta que una de
ellas representa un estrato de la poblacibn como es la orientacién informatica
dentro de las ingenierias, es posible notar que existe una ligera inclinacion por
parte de los informaticos hacia el estilo sensitivo.

También es posible observar que la muestra de los alumnos con orientacion no
informéatica, presenta una diferencia entre el estilo visual y sensitivo del 16,68%, la
cual es mucho mas marcada que para los alumnos informaticos cuya diferencia es
3,50%. En este sentido, también adquiere relevancia el estilo secuencial que
posee mayor influencia sobre los informaticos que para el resto de las ingenierias
tomadas en su conjunto. Se puede afirmar a partir de estos resultados que los
estilos de aprendizaje son diferentes para alumnos de diferentes especialidades
de ingenieria.

Los estudios ponen en evidencia que para lograr los resultados esperados en
términos de aprendizaje y por lo tanto de rendimiento académico, no solo se debe
tener en cuenta el estilo de aprendizaje de los alumnos sino también el estilo de
ensefar de los profesores, es decir el docente debe tener en cuenta los estilos al
momento de planificar, desarrollar y evaluar su accién pedagdgica.
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4.2.2.2 Rendimiento Académico y Actitud hacia el Aprendizaje

Las actitudes, se consideran un aspecto basico y primordial en el aprendizaje, por
lo tanto ha cobrado en los Ultimos tiempos gran acogida por parte de los
profesionales de la educacién que buscan respuestas a las dificultades reportadas
en el aprendizaje de los alumnos y en la ensefianza de los profesores. Las
actitudes son comunmente definidas como una predisposicion subyacente del
sujeto para responder positiva 0 negativamente frente a un objeto, o una situacion
y dado que en el proceso de ensefianza y aprendizaje entran en juego
concepciones, valores y comportamientos, el estudio de la actitud frente al
aprendizaje se constituye en un aspecto de especial interés.

Gargallo (2007) presenta en su estudio, que las variables que condicionan el
rendimiento académico de los estudiantes universitarios son muy numerosas Yy
constituyen una intrincada red en la que resulta muy complejo ponderar la
influencia especifica de cada una, sin embargo parte de la idea de que las
actitudes que mantienen los estudiantes hacia el aprendizaje son una de las
variables fundamentales que influye en los resultados escolares. Los resultados de
su investigacibn muestran que existen correlaciones significativas entre las
actitudes hacia el aprendizaje de los estudiantes universitarios y el rendimiento
académico, lo que demuestra la asociacion entre estas variables.

Existe la necesidad de desarrollar buenas actitudes hacia el aprendizaje, en los
estudiantes de los diferentes niveles especialmente en los universitarios, lo que
implica poner en marcha estrategias y acciones educativas por parte de los
profesores para ayudar a los estudiantes a lograrlo. La implementacion de
metodologias de ensefianza y evaluacion mas activas y motivantes, que hagan de
guien aprende un sujeto activo y una mejor relacion profesor-estudiante, en la que
se den procesos de formacién y no solo de instruccién, son necesarias para
avanzar en este terreno. Sin embargo, el rendimiento no es solo cuestion de
actitudes, por lo tanto el estudio de éstas contribuiria a entender en parte el
fendmeno del rendimiento académico.

4.2.2.3 Rendimiento Académico y Antecedentes Familiares

El entorno familiar constituye una variable ampliamente estudiada cuando se
relaciona con el rendimiento académico. Se ha logrado determinar que el nivel
cultural de los padres, el nivel econémico, el nimero de hermanas y hermanos, los
problemas familiares, los intereses y expectativas de la familia influyen de manera
significativa en el rendimiento académico.

Segun estudios de Morales y Arcos (1999) el nivel cultural de la familia, esta
altamente relacionado con el rendimiento escolar. En las familias donde los padres
y madres no tienen estudios, sus hijos cominmente presentan bajo rendimiento,
por su parte, en aquellas familias en las que los progenitores tienen estudios
superiores existe mayor relacion con el rendimiento escolar bueno. Esto esta en
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consonancia con los estudios que explican porque la cultura de la escuela es la
cultura de la sociedad, ya que los nifios y las nifias que pertenecen a una familia
con un status cultural medio o alto tienen ventaja en la escuela sobre aquellos que
pertenecen a un status cultural bajo (Morales y Arcos, 1999). En este mismo
sentido Andino et al (2003), establecieron que entre las variables mas importantes
y condicionantes del rendimiento del alumno esta el nivel de educacion alcanzado
por los progenitores y que los perfiles de los estudiantes parecen diferenciarse
segun este factor, indicador que de manera indirecta, ofrece informacion sobre el
entorno familiar de los estudiantes.

Asi mismo se ha logrado determinar que ademas del nivel de escolaridad de los
padres, existen otros factores al interior de la familia que pueden influenciar el
rendimiento, tales como las relaciones entre los padres, el maltrato fisico y
psicoldgico, los problemas de alcoholismo y drogadiccion, el divorcio, etc. Ha
logrado establecerse que cuando los nifias y nifios estan enfrentados al interior de
las familias a situaciones extremas como las mencionadas, su rendimiento en el
ambito escolar se ve perjudicado (Rojas, 2005).

4.2.2.4 Rendimiento Académico y Motivacion

La motivacion se constituye en un factor de gran importancia, si se considera que
el interés del estudiante para apropiarse de unos conocimientos, desarrollar unos
habitos y habilidades es fundamental para el logro de los objetivos académicos.
Tradicionalmente ha existido una separacion casi absoluta entre los aspectos
cognitivos y los afectivo-motivacionales a la hora de estudiar su influencia en el
aprendizaje escolar, de forma que unos autores centraban sus estudios en los
aspectos cognitivos olvidando casi por completo los otros, o viceversa (Garcia y
Doménech, 1997), desconociendo que el rendimiento es el resultado de la
confluencia e influencia de un gran nimero de factores.

La motivacion como factor asociado al rendimiento académico se encuentra a su
vez influenciado por otros factores como las condiciones familiares, las creencias
e incluso el concepto de si mismo. Estudios han logrado determinar que las
estimulaciones que los hijos tienen en el hogar y las circunstancias cotidianas con
las cuales conviven pueden influenciar en su rendimiento (Andino et al, 2003).

Las metas que se trazan los estudiantes, dan lugar a diferentes modos de afrontar
las tareas académicas y a distintos patrones motivacionales. Asi, mientras que
unos estudiantes se mueven por el deseo de saber, curiosidad, preferencia por el
reto, interés por aprender, otros estan orientados hacia la consecucién de metas
extrinsecas como obtencién de notas, recompensas, juicios positivos, aprobacién
de padres y profesores, y evitacion de las valoraciones negativas. Estas dos
orientaciones estan influenciadas por las creencias y convicciones del estudiante,
las cuales le orientaran para elegir el modo de enfrentar la tarea 0 compromiso
académico. Parra (s.f.) establece que estudios realizados por Irrueta en 1990
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sobre Motivacién de logro y aprendizaje establecieron que no son los premios y
castigos los que determinan la motivacion de un estudiante, y que la principal
fuente de motivacion la constituyen las propias convicciones y creencias.

La motivacién hacia el aprendizaje y la obtencion de un buen rendimiento, implica
lograr que los estudiantes asimilen sus estudios con responsabilidad y
compromiso, expresado en su sistematica dedicacion al estudio con
independencia y creatividad, con un elevado desarrollo de la capacidad de
gestionar sus propios conocimientos.

4.2.2.5 Rendimiento Académico y Autoconcepto

Las primeras investigaciones sobre el aprendizaje iniciadas al final del siglo XIX,
se enfocaron en los aspectos cognitivos, sin embargo ya para el primer tercio del
siglo XX, empezaron a considerarse los componentes afectivos y su decisiva
influencia en el aprendizaje. No obstante, fue tanto el interés en la influencia de los
aspectos afectivo-emocionales en el aprendizaje, que entonces se paso al
extremo contrario, olvidando casi por completo los aspectos cognitivos. En la
década de los 60, surge el constructo del aprendizaje autorregulado que pretende
conjugar estas dos posiciones y considera tanto los aspectos cognitivos como los
afectivos, fundamentales en los procesos de aprendizaje (Herrera, 2004).

Un aspecto afectivo muy estudiado lo constituye el autoconcepto y su influencia en
el rendimiento académico. Muchas veces considerado como sinonimo de
autoestima, el autoconcepto se refiere al conocimiento de uno mismo, a lo que la
persona cree y siente sobre si misma, aunque estas percepciones no
correspondan con la realidad. Esta concepcion de si mismo define la personalidad
y orienta los comportamientos del individuo, por lo cual no puede desconocerse su
influencia en el desarrollo de la persona.

El autoconcepto puede ser un factor decisivo para la obtencién de los resultados
académicos. Un nifio con inteligencia superior a la media pero con bajo
autoconcepto puede obtener rendimientos suficientes pero no satisfactorios,
mientras que otro de inteligencia media, pero con mucho autoconcepto puede
obtener mejores resultados (Herrera, 2004). Investigaciones apuntan a confirmar
estos planteamientos, ya que estudiantes con alto autoconcepto, rinden mejor que
aquellos con bajo autoconcepto académico (Anazonwu, 1995, citado en Reyes
2003). Otros hallazgos indican que el autoconcepto y el rendimiento académico
estdn asociados a los estudiantes talentosos, pero no a los académicamente
deficientes (Garzarelli, Everhart y Lester, 1993, citados en Reyes 2003)

4.2.2.6 Rendimiento Académico y Enfoques de Aprendizaje

Otro de los factores que influye significativamente en la persistencia ante las
tareas, la consecucién de metas académicas, la capacidad de adaptacién al
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contexto académico, en las expectativas de éxito y sin lugar a dudas en el
rendimiento académico son los enfoques de aprendizaje de los estudiantes. Los
enfoques determinan los procesos de aprendizaje que surgen de las percepciones
de los estudiantes sobre las tareas académicas, y estas percepciones estan
influenciadas por sus caracteristicas personales (Valle et al 2000).

Cuando un estudiante se enfrenta a una situacion de aprendizaje, le surgen dos
importantes cuestiones; una relacionada con los motivos y metas que desea
conseguir y la otra vinculada con las estrategias y recursos cognitivos que debe
poner en marcha para satisfacer dichas intenciones (Biggs, 1988, citado en Valle
et al, 2000). De esta forma, un enfoque de aprendizaje esta basado en un motivo y
una estrategia. Los enfoques son procesos emergentes de las percepciones que
tienen los estudiantes de las tareas académicas. Los enfoques, se refieren a los
motivos, y estrategias de aprendizaje de los estudiantes (Biggs, 1978 - 1987,
citado en Rodriguez, 2004). En este mismo sentido se plantea que los estudiantes
cuando aprenden, adoptan enfoques y orientaciones hacia el estudio, que se
caracterizan por un tipo de intenciones, motivaciones, procesos Yy resultados
diferentes. Estas orientaciones se clasificaron en: orientacion a la repeticion, al
significado y por ultimo al rendimiento (Entwistle Hanly y Hansell, 1979, citados en
Rodriguez, 2004).

Los enfoques de aprendizaje implican una interaccidn entre las caracteristicas
personales y las reacciones inducidas provocadas por las situaciones de
aprendizaje. Esto quiere decir que aunque los individuos estan predispuestos, por
sus caracteristicas personales, a adoptar preferentemente un determinado
enfoque, también es verdad que determinadas situaciones estimulan, favorecen o
inhiben la adopcion de ciertos enfoques. En este sentido, los enfoques de
aprendizaje designan tanto la forma en que un estudiante, se enfrenta a la
mayoria de las tareas de aprendizaje, como la forma en que se enfrenta a una
tarea particular en un momento determinado (Biggs, 1991, citado en Valle et al,
2000).

Un enfoque de aprendizaje puede tener un caracter estable e independiente de la
situacion particular de aprendizaje, pero también, puede ser variable y
dependiente de los factores contextuales y situacionales en los que se produce el
aprendizaje. Algunos autores (Entwistle, 1988; Entwistle y Kozeki, 1985; Entwistle
y Ramsden, 1983, citados en Valle et al, 2000) han constatado que existe una
cierta relacion entre el tipo de motivacion y los enfoques de aprendizaje que
manifiestan los alumnos ante una determinada tarea de aprendizaje. La
motivacion intrinseca (o un alto grado de interés por el contenido y por su
relevancia) parece estar muy relacionada con un enfoque profundo; pero cuando
lo que predomina es el miedo al fracaso, el enfoque de aprendizaje suele ser
superficial. También cada uno de los enfoques conduce, probablemente, a
diferentes niveles de calidad en los resultados de aprendizaje. Asi, mientras que
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los enfoques profundo y de logro parece estar asociados con altas calificaciones y
con resultados de aprendizaje cualitativamente superiores, el enfoque superficial
esta relacionado con bajos niveles de rendimiento y con resultados de aprendizaje
cualitativamente inferiores (Marton, Hounsell y Entwistle, 1984; Biggs, 1987,
citados en Valle et al, 2000).

4.2.2.7. Rendimiento Académico y calidad docente

El impacto de la calidad docente en el rendimiento de los estudiantes es un tema
de amplio interés y debate. Se ha logrado establecer que a mayor formacién
docente, mayor consecucion de logros por parte de los estudiantes. Un estudio
sobre el impacto de la calidad docente en el rendimiento de los alumnos, analizé
como un buen desempefio en el quehacer pedagégico y profesional de los
profesores, contribuye al logro académico de los estudiantes (Leb6n, Manzi y
Paredes, s.f.). El estudio hace referencia ademas al informe del SIMCE (Sistema
de Medicion de la Calidad de la Educacion de Chile), del afilo 2007 quienes
buscando entregar evidencia sobre las caracteristicas que en un establecimiento
afectan el rendimiento escolar, encontré una asociacion entre el desempefio de los
alumnos y el de sus profesores. Es decir, aquellos estudiantes de establecimientos
municipales que contaban con mayor numero de profesores con buenos
desempeiios obtenian puntajes mas altos (Leon, Manzi y Paredes, s.f.).

Hay evidencia de que el desempefio de los docentes afecta el aprendizaje de los
alumnos y que para mejorar la educacion es necesario mejorar la efectividad de
los profesores (Sanders y Rivers, 1996; Wright, Horn y Sanders, 1997; Hanushek,
Kain y Rivkin, 1998, Wayne y Youngs, 2003; McCaffrey et al, 2004; Hanushek y
Rivkin, 2006; Mufioz y Chang, 2007, citados en Ledn, Manzi y Paredes, s.f.). Asi
mismo un estudio de Valderrama (2007) sobre “Calidad de los docentes en las
escuelas peruanas” analizé como los atributos: conocimiento, experiencia, tipo de
estudio y estudios de post-grado.de los profesores pueden mejorar el rendimiento
de sus estudiantes. Se logré establecer que los atributos: estudios universitarios y
rendimiento en la prueba docente, son las variables que tienen una relacion
positiva y estadisticamente significativa respecto al desempefio de sus
estudiantes.

Por otra parte, el deterioro en el rendimiento académico de los estudiantes puede
estar asociado al también deterioro de las condiciones del docente. Es paraddjico
gue paralelamente a la cruzada mundial por universalizar y mejorar la calidad de la
educacion basica, y la proliferaciéon de compromisos nacionales e internacionales
dispuestos a acelerar el logro de estos objetivos, tal esfuerzo ha coincidido con un
deterioro notorio a nivel mundial de la condicion docente (Torres, 1996). Ya para
1991 se registraba en la Segunda Reunion de la OIT sobre la Condicion de los
profesores, la drastica erosién de las condiciones laborales de los docentes en
todo el mundo y el éxodo masivo de docentes latinoamericanos calificados y con
experiencia, no existiendo a la fecha indicio de que la situacion haya mejorado vy,
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mas bien, la evidencia indica que las tendencias negativas se estdn acentuando
(Torres, 1996). Desde esta perspectiva es muy dificil pretender mejorar los logros
de los estudiantes, porque no es posible mejorar la calidad de la educacién sin
mejorar prioritaria y sustancialmente la calidad profesional de quienes ensefian.

4.2.2. Rendimiento Académico y Aprovechamiento Previo

El rendimiento académico universitario, es actual objeto de estudio por muchos
autores (Bastias et al, 2000; Musay6n, 2001; Chain et al, 2003; Reyes, 2003;
Navarro, 2003; Duarte y Galaz, 2006; Arias, Chavez y Mufoz, 2007; Cortés y
Palomar, 2008) que buscan establecer su relacibn con otras variables,
especialmente el examen de ingreso y el rendimiento académico previo.

La exigencia de algunas universidades de un minimo en el bachillerato como
requisito para ingresar a sus programas, evidencia la importancia que se le otorga
al rendimiento previo como indicador del posible rendimiento futuro. Sin embargo
también existen instituciones de educacion superior que rechazan este criterio
bajo la premisa de que diversas escuelas y profesores utilizan diferentes criterios
de evaluacion, por lo cual no le otorga mayor validez a este criterio. (Riveros et al,
2003, citados por Arias et al 2006)

Renault (s.f) en un estudio sobre los factores que intervienen en el rendimiento
académico, establece que el estudio de los factores que predicen el rendimiento
en las universidades es un tema de suma importancia si se considera que los
estudiantes universitarios deben estar en posesion de determinadas competencias
tanto intelectuales como personales para tener un buen rendimiento en sus
estudios universitarios. La dificultad principal estd, en que no se han logrado
establecer consensos alrededor de cuales son estas competencias requeridas por
los estudiantes y qué hacer para desarrollarlas en caso que los estudiantes sean
carentes de ellas. Alrededor de los afios 60, empezd a aceptarse que las
diferencias individuales en el rendimiento académico se deben fundamentalmente
a tres tipos de factores: los intelectuales, los de aptitud para el estudio y los de
personalidad. Algunos autores afirman que los primeros dos son los mas
importantes para predecir el éxito escolar y explican la mayor parte del fenébmeno
(Eysenck & Eysenck, 1987; Tyler, 1972; citados en Renault, s.f). Asi mismo los
resultados de muchas investigaciones han demostrado que el rendimiento previo
es el mejor predictor de rendimiento futuro, estableciendo que aquellos
estudiantes que en los primeros afios de escolaridad tienen un bajo rendimiento
comparado con sus pares, son los mismos estudiantes que exhiben un pobre
rendimiento en afio sucesivos (Francis, Shaywitz, Steubing, Shaywitz & Fletcher,
1994; Williamsom, Appelbaum & Epanchin, 1991; citados en Renault, s.f.).

Desde hace algunos afios se ha venido considerando la importancia del

aprendizaje y por lo tanto del rendimiento anterior, para garantizar el rendimiento
futuro. Algunos estudios apuntan que para establecer la posibilidad de éxito de un
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alumno en un determinado curso de instruccion, es necesaria, informacion sobre
las habilidades requeridas para la instruccién, asi como de los conocimientos
adquiridos en cursos anteriores (Crombach, 1968, citado en Musayon, 2001). En
ésta misma linea se han estudiado una serie de variables como posibles
predictores del rendimiento universitario, entre ellas el rendimiento previo,
aptitudes intelectuales, rasgos de personalidad e interés vocacional. Se ha logrado
concluir que existen correlaciones significativas entre rendimientos previos y
finales al igual que las aptitudes intelectuales y los rasgos de personalidad,
mientras que los intereses vocacionales descienden en correlaciéon con el
rendimiento (Reparaz, 1986; citado en Musay6n 2001). Estos resultados permiten
establecer que la prediccion del rendimiento futuro podria mejorarse si se tienen
en cuenta varios factores, dentro de los cuales el rendimiento en el ciclo anterior
juega un papel importante.

El abordaje por muchos investigadores del campo de la educacion, de los factores
asociados al rendimiento académico ha permitido establecer unos referentes que
se traduzcan en propuestas y estrategias para el mejoramiento de la calidad
educativa. Muchas de estas propuestas estan orientadas a mejorar la
infraestructura de las instituciones, las condiciones docentes (en términos de
cualificacion profesional y aumento salarial), la calidad del material educativo, pero
también muchas otras buscan transformaciones sustanciales de los sistemas
educativos proponiendo aspectos relacionados con la articulacion y la
reorganizacion curricular.

4.2.3. Articulacion de los Sistemas Educativos y Reorganizacion Curricular

Por muchos afios el tema de la articulacion del sistema educativo ha sido una
preocupacion constante en al ambito de la educacién colombiana. Una forma de
abordar esta situacion fue la reforma educativa contenida en la Ley General de
Educacion de 1994. Sin embargo, en este proceso se consolidd una nueva fase de
las concepciones de la pedagogia comprensiva, cuyo centro de la accion
pedagdgica se desplaza de los contenidos a los procedimientos y de la ensefianza
del maestro al acompafamiento del aprendizaje autbnomo del estudiante
(Calderon, 2006). Esto se tradujo en una evaluacion por logros y una formacion en
competencias, que no se ha evidenciado en los aprendizajes de los estudiantes en
la escuela, persistiendo el problema de que entre los niveles educativos se
presentan rupturas en el proceso formativo de las nuevas generaciones (Calderon,
2006).

El fenbmeno de la desarticulacion se presenta con mayor intensidad en la
Educacion Media, tal como fue reiterado en diversas intervenciones en el
Encuentro Internacional sobre Educacion Media (Cariola, Maria Leonor: 2000;
Lever, citados en Calderon, 2006). Estos problemas de desarticulacién, muchos
de los cuales escapan a los esfuerzos de los colegios y las universidades, se
combinan con el problema de la transicion tan brusca de un colegio con un
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curriculo homogéneo y muy recargado de asignaturas obligatorias en los dos afios
de Educacién Media, en los que todos los estudiantes siguen los mismos horarios
y estudian las mismas asignaturas, a una universidad en la que tienen que
escoger una profesién para inscribirse en ella (Vasco ,2006).

La desarticulacion entre la Educacion Media y el Sistema de Educacion Superior
debe mirarse desde diferentes perspectivas. Por una parte el problema de la
desercion y el fracaso, especialmente en los primeros semestres, asociado este
en muchos casos, a la poca madurez con la que los estudiantes afrontan la vida
universitaria. Si se estudia la repeticion y el fracaso en los primeros cuatro
semestres de las carreras de ingenieria, para poner un ejemplo, es claro el valor
de organizar salidas decorosas a los estudiantes que tienen dificultades y bajos
promedios, para que obtengan los titulos de técnico o de tecnélogo, con la
expectativa de poder volver mas tarde a reintegrarse a una u otra carrera de
ingenieria, ya con mas madurez, experiencia y conocimiento de causa (Vasco,
2006). Por otra parte, otros problemas de la desarticulacion, estan relacionados
con las diferencias entre las culturas de los colegios y las culturas universitarias.
En muchos casos hay un shock cultural al tener que ir a estudiar a otra ciudad,
asociado esto a la rebeldia de los adolescentes, la experiencia de la libertad, y en
muchos casos las exploraciones en materia de sexo, alcohol y drogas(Vasco,
2006). Sin embargo, el problema mas grave, esta relacionado con la insuficiente
preparacion de los jovenes en el nivel precedente. En universidades de alto nivel
de exigencia académica, suelen ser mas agudos los problemas causados por el
fracaso en las matematicas y la fisica de los primeros semestres que los causados
por la dificil adaptacion a la cultura universitaria (Vasco, 2006).

Se ha mantenido una preocupacion entre todos los que forman el sector
educativo, por buscar soluciones al problema de la desarticulacion del sistema
educativo. Por un lado los docentes que esperan resultados de sus ensefianzas
en los estudiantes, por otro los investigadores universitarios que estan abocando
el problema de los precarios niveles con que se inician los estudiantes
universitarios y finalmente los gobernantes en el campo educativo, que deben
optimizar los recursos y generar politicas que garanticen el mejoramiento de la
calidad educativa. Se hace urgente entonces, avanzar en los propdsitos
educativos de cada nivel escolar, hasta el universitario inclusive, de forma
secuencial para alcanzar la ampliacion y profundizacion del conocimiento
(Calderdn, 2006). En este camino en busqueda de la articulacion, la Educacion
Media debe ser el nivel educativo de iniciacion de la Educacion Superior, que de
forma sistematica y reflexiva se despliega en el campo del trabajo material e
intelectual, y cuyo contenido se fundamenta en la formacion cientifica, cultural y
tecnoldgica. Asi, este nivel se concibe como un proceso educativo que a partir de
practicas iniciales en Educacion Superior y laboral, contribuye a la estructuracion
de la personalidad del estudiante fundamentados en la educacién cientifica,
estética, ética, politica, técnica y tecnolégica (Calderén, 2006).
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En esta busqueda de la articulacion entre niveles juega un papel importante el
curriculo de las instituciones de Educacion Béasica y Media, el cual debe responder
a unas necesidades del entorno pero también a las exigencias de la Educacion
Superior.

Para Stenhouse (1991, citado en Nifio, s.f.), el curriculo traduce una idea de los
propésitos de un proyecto educativo que intenta llevarse a la practica. Segun este
autor, “un curriculo, si posee un valor, expresa en forma de materiales docentes y
de criterios de ensefianza, una vision del conocimiento y un concepto del proceso
de educacion”.

Un aporte mas a la comprension del curriculo lo ofrece Kemmis (1988, citado en
Nifio, s.f.), quien opina que en éste se expresa una doble relacion, entre teoria-
practica y escuela-sociedad. Cuando se pone en marcha un trabajo pedagdégico en
un colegio o institucion educativa, se esta haciendo referencia a como se
interpreta la realidad de un pais, como se dan las relaciones entre los actores del
proceso educativo, quiénes deben participar en las interrelaciones de la escuela
con su entorno social (Nifio, s.f.). El curriculo puede definirse también como una
seleccion cultural con propoésitos formativos, que organiza la trayectoria de
alumnos y alumnas en el tiempo y que, en los contenidos, esquemas mentales,
habilidades y valores que contribuye a comunicar, es un regulador mayor de su
experiencia futura (Bernstein, 1977, citado en Cox, 2003).

Cox (2003) plantea que “El tema esencial sobre el curriculum y su reforma hoy en
dia, tanto en el sistema escolar como en la Educaciébn Superior, con
independencia de historias y de geografias, es el cambio marcado y rapido de la
cultura de la cual selecciona sus orientaciones y contenidos”.

Los profundos y permanentes cambios que se producen en el marco de la
sociedad globalizada y del conocimiento inciden directamente en la definicion del
gué y para gqué de la experiencia formativa de las instituciones escolares. Estos
cambios y sus implicaciones sobre el desarrollo econémico de las naciones, debe
constituir la base de la reforma curricular de las instituciones educativas. En este
mismo sentido Figueroa (2000) afirma que son tres alternativas culturales las que
inciden en la conceptualizacion y construccion del curriculo: la sociedad
econdmica globalizada, la perspectiva cognoscitiva y la revolucion del
pensamiento postmoderno. Desde la perspectiva econémica globalizada se busca
el desarrollo de habilidades y actitudes generales mas que la construccion del
conocimiento o destrezas especificas (Villarini, 1994, citado en Figueroa (2000),
desde la perspectiva cognoscitiva el aprendizaje debe traducirse en
transformacion del conocimiento a través de la modificacion de estructuras
intelectivas y emotivas y por ultimo desde el pensamiento post-moderno se ilustra
la manera como hasta el momento se ha concebido el conocimiento, la identidad y
legitimacion de las metas, objetivos, los contenidos, la evaluacién y los métodos
educativos Figueroa, (2000). Los cambios curriculares no deben entonces
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reducirse al numero de asignaturas que se ofrecen y la intensidad horaria
asignada, las reformas curriculares deben contemplar aspectos sustanciales como
las relaciones de control del curriculo mismo, su estructura, organizacién y
contenidos (Cox, 2003). La estructura curricular esta referida al ordenamiento de
la secuencia por niveles y su diferenciacion interna, la organizacion hace
referencia a las areas o asignaturas que se ofrecen y su intensidad horaria y por
ultimo los contenidos se relacionan con los aprendizajes, es decir, con los
objetivos y contenidos en si mismos que deben ensefiarse (Cox, 2003), todo esto
inmerso en el nuevo contexto de un mundo globalizado en permanente cambio. En
este orden de ideas, una reorganizacion curricular debe contemplar una cantidad
de tépicos, desde los fines y objetivos educacionales, los objetivos formativos e
instruccionales, los contenidos, seleccionar los recursos, los planes y programar
las experiencias y actividades de aprendizaje hasta la determinacion de los
criterios de evaluacion (lafrancesco, 2003). No debe pensarse el curriculo solo
como un conjunto de saberes que se transmite al estudiante, debe concebirse
como un conjunto de estrategias para promover la investigacion, el aprendizaje y
el desarrollo integral humano (Figueroa, 2002)

Sin embargo, la elaboracion o reorganizacion curricular implica la elaboracion de
un diagnostico que dé cuenta de la necesidad de su elaboracion o re-elaboracion y
los aspectos coyunturales sobre los cuales debe enfatizarse. Para realizar una
buena argumentacion de la necesidad de un curriculo, es importante realizar un
diagnostico que ofrezca informacidén sobre normativas, experiencias de disefios y
opiniones de expertos (Noriega, 2008). La reorganizacion curricular debe
fundamentarse en un estudio que dé cuenta de la pertinencia de lo que desea
ensefarse, como debe ensefarse, quienes lo deben ensefar, a través de qué
metodologias debe ensefarse y cuales son los criterios para evaluar lo ensefado,
todo en el marco de unos principios y de un contexto determinado por los cambios
sociales, economicos y culturales. En este sentido, cuando se habla de disefios
curriculares no hay buenos o malos disefios, solo disefios que no son funcionales,
por lo cual el mejor modelo de disefio curricular es el que le funciona al usuario
(Figueroa, 2002).

Para el caso particular de los curriculos en ciencias, Figueroa (2000) en su articulo

denominado “Una propuesta curricular para el énfasis en Ciencias Naturales del

ciclo complementario de las escuelas normales” plantea que:
“‘En el caso particular del curriculo tradicional de ciencias, se han
determinado algunas debilidades en su desarrollo como la persistencia de
una vision conductista, la concepcion dogmatica de las ciencias, el empleo
de estrategias expositivas de ensefianza, la importancia excesiva de los
contenidos, la evaluacién sumativa, el aprendizaje memoristico, el escaso
interés por aspectos metodoldgicos, actitudinales y axiolégicos con relacion
a la ciencia”.
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Todos los aspectos antes mencionados estan estrechamente relacionados con la
accion docente, es decir, con la ensefianza del conocimiento cientifico. Entre los
problemas méas sefialados sobre la ensefianza de las ciencias naturales en la
educacion basica y media se encuentra la preparacion de los profesores y, en
especifico, su comprensién del conocimiento cientifico. Por conocimiento de los
profesores no so6lo se debe entender los conceptos cientificos, sus teorias y
relaciones matematicas, sino debe contemplarse sus ideas en torno a la
comprensién del conocimiento cientifico o naturaleza de la ciencia (Palmquist y
Finley, 1997; Pomeroy, 1993; McComas, Clough y Almazroa ,2000, citados en
Flores, Gallegos, Garcia, Vega y Garcia , 2007), como también sus concepciones
acerca de como se aprende la ciencia y las relaciones de esta con otros aspectos
del entorno social y cultural. Estudios han logrado establecer que los docentes de
secundaria tienen un dominio insuficiente de sus disciplinas, de las concepciones
de ciencia y de aprendizaje, pero especialmente del conocimiento cientifico
(Flores, et al 2007, Gallegos, Flores y Valdés, 2004 y Chamizo, Nieto y Sosa,
2004, citados en Flores et al, 2007).

Desde esta perspectiva la formacion y actualizacién de los docentes se convierte
en un problema de urgente resolucion, que permita dar respuesta a la necesidad
de una ensefianza pertinente del conocimiento cientifico. Tradicionalmente los
curriculos en ciencias se han reducido a la simple instrumentacion y ejecucion de
normas Yy lineamientos uniformes, sin permitir la construccion de una estructuras
curriculares propias (Figueroa, 2000). De la misma manera, los curriculos
tradicionales en ciencias, consideran la investigacibon como un elemento pasivo,
gue no posibilita la relacion de doble via maestro-estudiante y la conformacion de
comunidades cientificas (Figueroa, 2000). Es imperativo que los nuevos curriculos
en ciencias incorporen la investigacion como una accion propia del quehacer
docente, que genere un cambio en lo conceptual, metodolégico, actitudinal y
axiologico y se traduzca en aprendizajes auténticos de los estudiantes. El fin o
meta de la ensefianza de las ciencias o educacion cientifica debe ser conseguir
formar ciudadanos que comprendan el mundo y la sociedad en que viven, y que
sepan situarse y tomar decisiones con conocimiento de causa respecto a los
problemas que tiene la humanidad (Addine y Ramirez, 2004).

El aprendizaje de las ciencias es de incuestionable valor, teniendo en cuenta que
en las nuevas sociedades del conocimiento la ciencia y la tecnologia son
herramientas fundamentales para el progreso de las regiones. En el caso
colombiano, las actividades de investigacion y desarrollo tecnolégico han entrado
en un proceso ascendente, debido principalmente al esfuerzo continuo de los
gobiernos por fortalecer la institucionalidad (Vision Colombia 2019).En este
documento se plasma que para el afio 2019 Colombia tendrd una economia
cimentada en la produccién, difusion y uso del conocimiento, el cual serd un
elemento fundamental para la productividad y la competitividad internacional. Para
conseguirlo se han establecido entre otras metas, la Creacién y Fortalecimiento
del Nuevo Sistema Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacién; la consolidacion
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del Sistema Nacional de Informacion e Indicadores de Ciencia, Tecnologia e
Innovacién de Colombia, el Acrecentar la cultura cientifico-tecnolégica de la
sociedad colombiana y Desarrollar y consolidar el capital humano colombiano para
la ciencia, la tecnologia y la innovacion (Visién Colombia 2019).

En este marco referencial nacional, las instituciones educativas de todos los
niveles tienen el compromiso y la responsabilidad de acercar a los ciudadanos con
el conocimiento cientifico, lo que se traduce que desde las escuelas y colegios
hasta las universidades deben, atribuir un alto valor al estudio de las ciencias,
derivado de su impacto sobre el pensamiento y la vida de las personas (Gil, 1998).
Sin embargo, en la actualidad estamos asistiendo a una aparente contradiccién
sobre la importancia y la incidencia de la ciencia y la tecnologia en nuestra
sociedad. Por un lado, la presencia y la influencia de ambas en las formas de vida
parece casi incuestionable, pero por otro, la presencia de las ciencias
experimentales se va reduciendo en los curriculos escolares y la eleccion de
estudios universitarios sobre estas ciencias por parte de los estudiantes también
va disminuyendo a medida que avanza el tiempo. Con frecuencia se escucha que
los alumnos aprenden menos el conocimiento cientifico. La pregunta que debe
hacerse es ¢No ha sabido y no sabe responder la educacién en ciencias de la
naturaleza al reto de los cambios en la sociedad? (Martin, s.f.)

Es paradojico y sorprendente el escaso papel que las materias cientificas tienen
en el curriculo escolar actual y ademas preocupante comprobar la disminucion de
la carga lectiva que estas materias estan sufriendo en los ultimos planes de
estudio. Su progresivo caracter optativo hace que los alumnos elijan otras
materias aparentemente mas asequibles, conduciendo a una disminucion en el
namero de alumnos que cursan el Bachillerato de Ciencias a pesar de constituir la
salida hacia la mayor parte de los empleos que actualmente se ofertan (Comision
de Educacion ANQUE). Es probable que parte de la responsabilidad del
desinterés de los adolescentes por la ciencia se deba a los cambios en la escuela
media, que han sido decididos por las autoridades gubernamentales y que han
minimizado la presencia de las ciencias exactas y naturales en el curriculo (Porro,
2007). Sin embargo, también influyen en esta desmotivacion otros factores como
los contenidos que se enseflan y como se ensefian. Los contenidos deben
referirse no solo a conceptos, sino también a los procedimientos y actitudes.
Chamizo e Izquierdo (2007, citados en Porro, 2007) plantean que hay que escoger
de entre la enorme cantidad de informacion generada, aquella que permita
desarrollar las competencias requeridas en un mundo cada vez mas cambiante y
qgue, por ello, preparen mejor para un futuro que no esta predeterminado. Asi
mismo hay que estimular las habilidades necesarias para el aprendizaje
permanente, si lo que se pretende es que el estudiante desarrolle las habilidades,
actitudes y valores que le permitan adquirir, organizar y aplicar sus conocimientos
en la vida cotidiana y en su comunidad (Ruiz, 2001, citado en Porro, 2007). La
cuestion es entonces desde la universidad, ayudar a los profesores de la escuela
secundaria a cambiar la forma de ensefiar quimica, para que se transforme en una
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asignatura que despierte el interés y la curiosidad en los alumnos (Porro, 2007), lo
cual se constituiria en un importante elemento de articulacion, que podria generar
motivaciones en el estudiante para el estudio de carreras universitarias con alto
contenido en ciencias.

Es indiscutible la preocupacién a nivel nacional, y a nivel latinoamericano por la
poca demanda de los programas relacionados con las ciencias aplicadas y las
ciencias basicas. A continuacion se presentan algunas consideraciones acerca de
las tendencias de los estudiantes para la eleccidén de los programas de pregrado.

4.2.4. Demanda de las carreras universitarias en Colombia.

Algunos estudios acerca de la Educacién Superior, han permitido indagar las
inclinaciones profesionales que tienen los egresados del nivel de Educacion Media
ademas, de los aspectos determinantes que influyen en la escogencia de una
carrera especifica.

Viloria (2006), es su estudio sobre la Educacion Superior en el Caribe Colombiano,
tenia como propésito fundamental estudiar la calidad de la educacion superior en
esta parte del pais. La informacion suministrada en el estudio registra que la
matricula en pregrado por areas de conocimiento se ha mantenido estable a
través de los afios, indicando que los programas de ciencias economicas tienen la
mayor demanda (administracion, economia, contaduria, finanzas y afines),
seguido por ingenierias, arquitectura, urbanismo y similares. En estas areas se
concentra el 50% del total de la matricula. Por el contrario, los programas de
matematicas, ciencias naturales, agronomia, veterinaria, humanidades y ciencias
religiosas solo concentran el 4% de la matricula. El autor determina que desde
1990 hasta el afio 2002 se presenta una escasa variacion en el area de ciencias
econdmicas, una caida considerable de la participacion de las ciencias de la
educacion y un incremento de las ingenierias y arquitectura. Esta ultima area
crecidé mas de diez puntos porcentuales en la Costa Caribe. De otra parte, no hay
grandes diferencias en el area de las ciencias sociales y derecho entre la Costa
Caribe y la media nacional.

El Ministerio de Educacion Nacional (2003), presenta un panorama general de la
de la situacion del nivel de Educacion Media en el pais. Dentro de los datos
suministrados se puntualiza en la eficiencia externa de los egresados de este
nivel, especificando su destino con respecto a la Educacion Superior. Se afirma
gue las carreras universitarias de mayor preferencia por parte de los inscritos en el
examen de Estado 2002-2003, siguen siendo aquellas que tradicionalmente han
estado asociadas al prestigio social y econdmico, tales como medicina,
seleccionada por el 14% de los aspirantes, la ingenieria de sistemas (6%) y otras
especialidades de la ingenieria, ademas, la enfermeria, psicologia, el derecho, la
administracién de empresas y odontologia. Al referirse a las principales razones
por las cuales escogieron la carrera que deseaban estudiar, los estudiantes
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mencionan las inclinaciones vocacionales, el deseo de servir a la comunidad y la
posibilidad de alcanzar prestigio profesional.

La Universidad Javeriana (2002), realiz6 un estudio donde presenta y discute los
resultados de un ejercicio de estimacion de la demanda por Educacion Superior
Durante 15 afios, se llevé a cabo una proyeccion de la demanda de servicios de
educacion universitaria por tipos de carreras. Segun la investigacion, las carreras
gue mayor demanda presentaban en 1999 eran Ciencias Econémicas e
Ingenierias, representando entre los dos grupos mas del 55 % del total de
alumnos matriculados. Después le seguian las carreras de Ciencias Sociales y
Ciencias de la Educacion con alrededor de 15% de la matricula total cada una.
Seguian las carreras en Ciencias de la Salud y Ciencias Naturales con 11% del
total de matricula (entre las dos). Finalmente, el Ultimo 4% se repartia entre las
carreras de Bellas Artes, Agronomia y Veterinaria y Humanidades. A partir de esta
informacion se estimo la tasa de crecimiento anual promedio para cada grupo de
carreras, usando técnicas por medio de una regresion con respecto al tiempo.
Dichas tasas se usaron para extrapolar la tendencia hasta el afio 2015 y asi
proyectar el nimero de alumnos en el sistema hasta dicho afio. Dentro de los
resultados se destacan:

e Las carreras en Bellas Artes son las que presentan las mayores tasas de
expansion de acuerdo a los tres indicadores utilizados. Sin embargo, el
namero absoluto de alumnos en dichas carreras es tan pequefio (en 1999
no representaban sino el 1.9% de la matricula total) que las altas tasas de
expansion no representan un crecimiento absoluto muy importante.

e Las Matematicas y Ciencias Naturales muestran tasas de crecimiento altas
para los indicadores de matricula en primer afio y matricula total, pero
relativamente bajas para el crecimiento en el nUmero de graduados.

e Algo similar, ocurre con las carreras clasificadas como Humanidades. Esto
puede indicar falta de incentivos para graduacion de estudiantes, los cuales
pueden provenir de las estructuras académicas mismas o del mercado en el
gue van a participar dichos graduados

e En general las carreras mas grandes (Ciencias EconOmicas vy
Administrativas y las de Ingenieria) son también carreras con altas tasas de
crecimiento cuantitativo.

En su proceso de mejoramiento organizacional, la Universidad Nacional Sede
Medellin (2006), llevé a cabo una investigacion que diera cuenta de la relacion de
su desarrollo con sus proyecciones externas, por lo tanto uno de los aspectos
estudiados fue la percepcion que tienen los estudiantes de grado once del Area
Metropolitana con respecto a esta institucion y a los programas académicos de
pregrado que ofrece. De acuerdo a los resultados, para la escogencia de la
universidad cobran importancia factores como el reconocimiento, encontrar alli el
pregrado preferido, el valor de la matricula y las oportunidades de empleo y
practicas que brinden las instituciones. Asi mismo el estudio evalud el nivel de
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demanda de los programas que ofrece y se logro establecer que las carretas con
mayor demanda en esta institucion son: Ingenieria de sistemas, Ingenieria
Mecanica, Zootecnia, Ingenieria Industrial e Ingenieria Civil. Ademas existe una
marcada tendencia hacia los pregrados relacionados con las ciencias de la salud,
tales como medicina, odontologia, instrumentacion quirdrgica, enfermeria, entre
otros. Del total de pregrados mencionados por los encuestados, el 20% esta
relacionado con el area de la salud, en su orden le siguen Administracion de
negocios, Comunicacién social, Ingenieria de sistemas y Derecho.
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5. DISENO Y DESARROLLO METODOLOGICO
5.1 Tipo de Estudio

La presente investigacidn es un estudio descriptivo de tipo correlacional, esta
enmarcado dentro de los estudios No experimentales del paradigma cuantitativo,
en virtud de que tiene como propésito medir el grado de relacién que existe entre
dos 0 mas conceptos o variables, y esto se ajusta a la definicion de Hernandez,
Ferndndez y Baptista (1991), acerca de los estudios correlacionales. Estos
estudios, son un tipo de investigacion descriptiva que se usa comunmente y
permiten identificar hasta qué punto las alteraciones de una variable dependen de
las alteraciones de la otra.

Como estudio descriptivo, la presente investigacion pretende recoger informacion
sobre las variables de estudio para detallar las caracteristicas de las estudiantes
gue constituyen la muestra, en términos del rendimiento académico obtenido en
Educacion Media y en la universidad. El estudio tiene como propdsito inicialmente
describir las variables rendimiento académico en Educacion Media, los indicadores
de rendimiento y la trayectoria escolar en la universidad. Posteriormente se
establecera el grado de asociacion entre las variables Rendimiento Académico en
Educacion Media y Trayectoria Escolar.

5.2 Variables

Las variables objeto de estudio son: el rendimiento académico en Educacion
Media, los indicadores de rendimiento a través de los cuales se construye la
trayectoria escolar (indice de Aprobacion en Ordinario IAO, indice de Promocion
IP y el Promedio PROM) vy la trayectoria escolar (que determina el rendimiento de
las egresadas en la universidad).

En la tabla 1 se especifican las variables, escala de medicién y tipo de analisis
estadistico que se consideran para cada pregunta de investigacion.

Tabla 1. Variables de estudio

Pregunta Variable Escala Tipo de Analisis
,Como fue el rendimiento | Rendimiento Académico en | Ordinal Descriptivo
académico de las egresadas | el nivel de Educacion Media
del Colegio El Divino Nifio en
el nivel de Educacion Media?
,Cudl es el rendimiento | Rendimiento Académico en | Ordinal Descriptivo

académico, de las egresadas
gue cursan programas de
pregrado en la universidad?

el nivel de Educacion

Superior
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Pregunta

Variable

Escala

Tipo de Andlisis

¢En qué programas de
Educacion Superior
evidencian mejor rendimiento
académico las egresadas del
Colegio El Divino Nifio?

Rendimiento Académico en
el nivel de Educaciéon
Superior

Ordinal

Descriptivo

¢Existe relacion entre el
rendimiento académico de las
egresadas en su Educacion
Media y su rendimiento en la
universidad?

-Rendimiento Académico en
el nivel de Educacion Media
-Rendimiento Académico en
el nivel de Educaciéon
Superior

Ordinal

Correlacional

¢Existe relacion entre el
rendimiento académico en
ciencias naturales y
matematicas en educacion
media y el rendimiento en la

-Rendimiento Académico en
el nivel de Educacion Media
-Rendimiento Académico en
el nivel de Educaciéon
Superior

Ordinal

Correlacional

universidad en las asignaturas
relacionadas con estas areas?

5.2.1 Rendimiento Académico en Educacion Media

Definicion conceptual: el rendimiento académico es un indicador del nivel de
aprendizaje alcanzado por el alumno, en tal sentido, el rendimiento académico se
convierte en una “tabla imaginaria de medida” para el aprendizaje logrado en el
aula, lo que constituye el objetivo central de la educacion (Reyes, 2003).

Definiciobn operacional: total de valoraciones académicas obtenidas durante los
dos afos de Educaciéon Media, de acuerdo con la siguiente escala:

Deficiente  (D): 0-19% de logros alcanzados

Insuficiente  (I): 20-59% de logros alcanzados

Aceptable  (A):60-79% de logros alcanzados

Sobresaliente(S): 80-94% de logros alcanzados

Excelente  (E): 95-100% de logros alcanzados.

Los porcentajes establecidos corresponden a los valores aprobados por el
Consejo Académico de la institucion de la cual proceden las egresadas que
constituyen la muestra objeto de estudio.

En el plan de estudios del Colegio El Divino Nifio se establecen diez areas
fundamentales (Ciencias Naturales, Matematicas, Humanidades, Educacién en
Etica y Valores, Educacion Religiosa, Educacion Fisica, Filosofia, Ciencias
Politicas y Econdmicas, Informatica y Tecnologia y Educacion Artistica),
consideradas para cada grado de Educacién Media (Articulo 31 Ley General de
Educacion, 1994). Por lo tanto para determinar el rendimiento alcanzado por las
egresadas en este nivel de educacion, se consideraron un total de 20
valoraciones. (10 correspondientes a décimo grado y 10 a undécimo)
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Indicadores: para efectos de establecer el nivel de rendimiento alcanzado por las
egresadas durante su Educacion Media (Bajo, Regular y Alto), solo se
consideraron las valoraciones de excelente y sobresaliente de acuerdo con lo
establecido en la siguiente tabla:

Tabla 2. Nivel de Rendimiento en Educacion Media

Nivel del Rendimiento No. de valoraciones en Excelente
y/o Sobresaliente
1=Bajo <12SyloE
2=Regular [12,15] Sylo E
3= Alto [16,20] Sylo E

En este estudio, los niveles de regular y alto, se consideraran rendimiento
académico satisfactorio.

De acuerdo con los criterios de evaluacion establecidos por el Colegio el Divino
Nifio, valoraciones inferiores al 60% son consideradas bajas, entre el 60% y 79%
son aceptables y valoraciones superiores a 80% se consideran altas. Haciendo la
equivalencia correspondiente para el presente estudio, menos de 12 valoraciones
en sobresaliente y/o excelente (menos del 60%), es rendimiento académico bajo,
entre 12 y 15 valoraciones sobresalientes y/o excelentes (60% a 75%) rendimiento
académico regular y de 16 a 20 valoraciones en sobresaliente y/o excelente (80 a
100%) rendimiento académico alto.

Para determinar el nivel de rendimiento en las areas de ciencias naturales y
matematicas en Educacion Media se tuvieron en cuenta:
1. Solo las valoraciones de aceptable, sobresaliente y excelente definidas en
la escala valorativa del Colegio El Divino Nifio y
2. las dos valoraciones obtenidas en cada una de estas areas,
correspondientes a los dos grados del nivel de Educacion Media, de
acuerdo con lo establecido en la siguiente tabla:

Tabla 3. Nivel de Rendimiento en Ciencias Naturales y Matematicas en Educacion
Media

Nivel del Rendimiento Valoraciones Obtenidas

1=Bajo 1Ay otra valoracion inferior a A
o
2 valoraciones inferiores a A
2=Regular lvaloracibn SO Ey 1 A
o
2 valoraciones A
3= Alto 2 valoraciones S y/o E
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5.2.2 Indicadores de rendimiento

Definicion conceptual: magnitud numeérica referida al rendimiento académico
obtenido en los programas de pregrado cursados en la universidad.

Definicion operacional: fundamentandose en el trabajo de Chain et al (2003) sobre
la relacion entre el examen de admisién y la probabilidad de éxito escolar se
determinaron tres indicadores de rendimiento: el indice de aprobacién en ordinario
(IAO), el indice de promocion (IP) y el promedio (PROM).

El IAO corresponde al porcentaje de asignaturas aprobadas en ordinario del total
de asignaturas cursadas (entendiéndose por ordinario el cursar la asignatura por
primera vez)

El IP corresponde al porcentaje de asignaturas totales promovidas, del total de
asignaturas cursadas.

El PROM corresponde a la sumatoria de las calificaciones totales dividida entre el
namero de calificaciones obtenidas. Para el presente estudio se consider6 como
bajo un promedio inferior a 3,5, como regular los promedios de 3,5 a 3,99 y como
altos, promedios de 4,0 a 5,0. Para determinar el nivel rendimiento en la
universidad en las areas de Ciencias Naturales y Matematicas se establecio el
promedio en cada una de ellas a partir de las asignaturas relacionadas con estas
areas del conocimiento.

Indicadores: en esta investigacion, para la determinacién del IAO y el IP, se
respetaron los porcentajes establecidos en la escala determinada por los autores
arriba mencionados, sin embargo, para establecer el promedio se hicieron algunas
modificaciones, considerando como bajo porcentajes inferiores a 70 (y no a 80
como sugiere la escala original), teniendo en cuenta que en el presente estudio un
promedio de 3, 5 a 3,99 es considerado regular y su equivalencia en porcentaje
esta entre el 70% y el 79.8% Asi mismo se modificaron los porcentajes para los
promedios regular y alto.

Tabla 4. Indicadores de Rendimiento

Concepto Escala
indice de aprobacion en ordinario(IAO) 1= Bajo <80
2=Regular[80,<90)

3=Alto[90,100]

indice de Promocion(IP) 1=Bajo <90
2=Regular[90>,<100)

3=Alto=100

Promedio(PROM) 1=Bajo < 70

2=Regular [70,80)
3= Alto [80,100]
Adaptado de Chain, Cruz, Martinez y Jdcome (2003)
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5.2.3 Trayectoria Escolar

Definicion conceptual: nivel de rendimiento académico alcanzado a lo largo del
programa de pregrado cursado.

Definicion operacional: la trayectoria escolar es la categoria en la que se ubica al
estudiante, a partir del resultado obtenido de la sumatoria de los valores de los
indicadores anteriormente descritos (IAO, IP y PROM)

Indicador: la trayectoria escolar se determinara, de acuerdo con lo establecido en
la siguiente tabla:

Tabla 5. Indicadores y Categorias

Cadigo del IAO IP PROM IAO+IP+PROM TRAYECTORIA
estudiante
001 1 bajo 1 bajo 1 bajo 3
002 1bajo 1bajo 2 regular 4 1= baja
003 1 bajo 2 regular 2 regular 5
004 2 regular 2 regular 2 regular 6
005 2 regular 2 regular 3 alto 7 2= regular
006 2 regular 3 alto 3alto 8
007 3 alto 3 alto 3 alto 9 3= alta

Tomado de Chain, Cruz, Martinez y Jacome (2003)
5.3 Hipotesis
Para el presente estudio se consideran dos hipétesis alternas:

Hipotesis 1: Existe correlacion estadisticamente positiva entre el rendimiento
académico de las egresadas de El Colegio El Divino Nifio en Educacion Media y
su rendimiento académico en la universidad.

Hipotesis 2: Existe correlacién estadisticamente positiva entre el Rendimiento
Académico en ciencias naturales y matematicas de las egresadas de El Colegio El
Divino Nifio en Educacion Media y el promedio en las asignaturas relacionadas
con estas areas en la universidad.

5.4 Poblacion y Muestra

En el presente estudio la poblacién la constituyen las 247 egresadas de los afios
2002-2006, del Colegio El Divino Nifio. La muestra la conforman 106 egresadas
gue cursan programas académicos en diferentes universidades (Ver tabla 5),
especialmente de la ciudad de Santa Marta, las cuales constituyen el 43% de la
poblacién. La seleccién de la muestra se realizé a través de un muestreo
intencional de tipo no probabilistico, respondiendo a criterios tales como facilidad
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para el acceso a la informacién y los costos estimados en términos de tiempo y
dinero.
Los sujetos integrantes de la muestra presentan las siguientes caracteristicas:

1.
2.
3

Estudiantes universitarios de sexo femenino.

Egresadas del Colegio El Divino Nifio entre los afios 2002 y 2006.
Egresadas que cursan programas académicos especialmente en las
principales universidades de la ciudad de Santa Marta: Universidad del
Magdalena, Sergio Arboleda y Cooperativa de Colombia. Ademas un
pequefio grupo de la muestra (10 estudiantes) cursan programas en las
universidades Libre, San Martin y Del Norte de la ciudad de Barranquilla,
Universidad Nacional de Colombia de las ciudades de Bogota y Medellin,
EAFIT de Medellin, Externado de Colombia de la ciudad de Bogota y la
Universidad Nacional Autbnoma de Bucaramanga.

Egresadas matriculadas entre el primer y décimo semestre de los
programas académicos ofertados por éstas universidades.

Las egresadas que constituyen la muestra pertenecen en su mayoria, a
familias de nivel socioeconémico medio.

Tabla 6. Muestra por Universidades

Universidad NUumero % Ciudad

Universidad del Magdalena 47 44,3 Santa Marta

Universidad Sergio Arboleda 42 39,6 Santa Marta

Universidad Cooperativa de Santa Marta

) 7 6,6

Colombia

Universidad del Norte 3 2,8 Barranquilla

Universidad Libre 1 0,95 Barranquilla

Universidad San Martin 1 0,95 Barranquilla

Universidad Nacional 1 0,95 Santa Fe de
Bogota

Universidad Nacional 1 0,95 Medellin

Universidad EAFIT 1 0,95 Medellin

Universidad Externado de 1 0,95 Santa Fe de

Colombia Bogota

Universidad Nacional Autébnoma de 1 0,95 Bucaramanga

Bucaramanga

Total 106 99.95%

5.5 Procedimiento

5.5.1 Fases de la investigacion

El proyecto se ejecutd en las siguientes etapas:

Etapa de preparacion: en ésta etapa se hicieron precisiones sobre el
problema de investigacion, se realizo la revisidon bibliografica y se inici6 la
construccioén del estado del arte de la investigacion
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5.5.2

Recoleccion de la informacion: la informacion referida al rendimiento
académico de las egresadas del Colegio el Divino Nifio en Educacion Media
se solicité en la Secretaria de la institucién. Asi mismo la informacion
relacionada con el rendimiento en la universidad fue suministrada por las
oficinas de Admisiones y Registro de las universidades de la ciudad de
Santa Marta (Universidad del Magdalena, Universidad Sergio Arboleda y
Cooperativa de Colombia) la cual fue entregada en medio fisico.

Por otra parte para obtener los records académicos de las egresadas que
cursan programas fuera de Santa Marta, se contacté directamente a cada
una de ellas y se les solicitd el envio de la informacion via e-mail, con la
condicién de que esta fuese copia de los datos reportados en la pagina
oficial de cada una de las Universidades.

Analisis e interpretacion de los resultados: se realizo el andlisis de los
records académicos de cada una de las egresadas teniendo en cuenta las
variables Rendimiento Académico en Educacion Media, Indicadores de
Rendimiento y Trayectoria Escolar, se enfatizé en Rendimiento Académico
en ciencias naturales y matematicas en Educacion Media y los promedios
en la universidad en las asignaturas relacionadas con estas areas del
conocimiento con el proposito de establecer los andlisis descriptivos y las
correlaciones correspondientes.

Elaboracion del informe de investigacion: en ésta etapa se construy6 el
documento final, presentando las conclusiones del estudio y las
recomendaciones pertinentes. Es importante destacar que en el aparte de
Andlisis y Discusion, se presentan los resultados, respondiendo en su orden
una a una las preguntas de investigacion.

Instrumentos

Libros de calificaciones y bases de datos de El Colegio El Divino Nifio: a
partir de estos documentos se analizaron los registros académicos de cada
una de las estudiantes de la muestra que cursaron la Educaciéon Media en
El Colegio El Divino Nifio, para determinar sus valoraciones académicas.

Records académicos en la universidad: estos fueron proporcionados en
medio fisico por las Universidades del Magdalena y Sergio Arboleda., Se
realizé lectura de los semaforos de cada una de los estudiantes de la
Universidad Cooperativa de Colombia y se utilizaron las copias de los
resultados académicos enviados por correo electronico de las estudiantes
gue cursan programas fuera de Santa Marta. Estos documentos
proporcionaron informacién sobre los nombres de las asignaturas y su
respectiva calificacion, el nimero de veces que se cursaba cada asignatura,
los promedios ponderados por semestre, promedios acumulados, semestre
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y condicibn del estudiante, informacion que permiti6 establecer la
trayectoria escolar en la universidad.

5.5.3 Manejo Estadistico

El valor de la relacion de las variables estudiadas se calculé6 mediante el
coeficiente de correlacion p (rho) de Spearman, utilizando el software para
tratamiento estadistico SPSS version 11.5. La magnitud obtenida de la probable
relacion entre variables fue evaluada atendiendo a la fuerza de la relacion y la
significacion estadistica de la misma. Los valores obtenidos cercanos a cero
muestran una relacién débil, mientras que los que se acercan a +1 0 a -1
evidencian una correlacion positiva fuerte o una correlacion negativa fuerte
respectivamente. Los valores de la correlacién determinan hasta qué punto las
alteraciones de una variable dependen de las alteraciones de la otra, de acuerdo
con la siguiente descripcion:

1-0.80 Correlacion positiva muy alta

0.80 - 0.60 Correlacion positiva alta

0.60 - 0.40 Correlacion positiva moderada

0.40 - 0.20 Correlacion positiva baja

0.20-0.00  Probablemente no existe correlacion. El valor puede deberse al azar
salvo que el nimero de casos sea superior a 100.

Lo mismo se corresponde de manera negativa.
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6. PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

Para una mejor organizacién y explicacion de los resultados, estos se presentaran
respondiendo en su orden, una a una las preguntas de investigacion. Para esta
investigacion se utilizaron estadisticas descriptivas (frecuencias y porcentajes),
para el andlisis de cada variable y el andlisis correlacional para determinar la
relacién entre rendimiento académico en Educacion Media y Trayectoria Escolar
en la Universidad. Los resultados se mostrardn a través de tablas y graficos, de
los cuales se realizar4 una detallada descripcién con el propésito de caracterizar
cada variable.

6.1 ¢Coémo fue el rendimiento académico de las egresadas del Colegio El
Divino Nifio en el nivel de Educacion Media?

La tabla 7 y el gréafico 1 registran el rendimiento académico de las egresadas de El
Colegio El Divino Nifio, en Educacion Media. El analisis de estos resultados arroja
valiosa informacion para identificar los niveles de desempefio alcanzados por las
egresadas en este nivel educativo.

Tabla 7. Rendimiento Académico en Educacion Media de egresadas de El Colegio
El Divino Nifio

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Bajo 14 13,2 13,2 13,2
Regular 61 57,5 57,5 70,8
Alto 31 29,2 29,2 100,0
Total 106 100,0 100,0

Graficol. Rendimiento en Educacion Media de egresadas de El Colegio El Divino
Nifo.
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Los datos obtenidos a partir de los registros académicos de las egresadas en el
nivel de Educacion Media, muestran un 57,5% de estudiantes con rendimiento
regular, durante los dos grados correspondientes a este nivel, un 29,2% con
rendimiento alto y un 13,2% con rendimiento bajo. Esto indica que la gran mayoria
de estudiantes (86,7%) presentd durante el nivel de Educacion Media un
rendimiento académico satisfactorio (Ver tabla 7). Estos resultados podrian
explicarse a partir del nivel educativo de los padres y sus condiciones
socioeconémicas, el carécter privado de la institucién, la formacion y el
compromiso de los docentes de la institucidén y la existencia de personal de apoyo
para el trabajo académico (psicologa y psico-orientadora). De acuerdo con los
planteamientos de Gaviria y Barrientos (2001) los padres mas educados poseen
mayores recursos para proporcionar a sus hijos una mejor educacion, tienden a
dedicarles méas tiempo a su instruccién y son mas productivos en esta tarea. En
este mismo sentido, puede establecerse que el nivel socioecondémico de la familia
se traduce en una mayor probabilidad de disponer de medios que favorecen el
aprendizaje y un mayor nivel educativo de los padres promueve una actitud
favorable del alumno hacia el estudio y lo involucra de manera mas directa en el
proceso educativo (Ministerio de Educacion de Chile, 2002).

Estudios han logrado establecer que los estudiantes de instituciones de caracter
privado, tienen mejor rendimiento académico que los de instituciones oficiales. Los
resultados de las pruebas ICFES para 1999 (cuando el puntaje maximo era 400)
muestran que a nivel nacional, los puntajes de los estudiantes de colegios
privados fueron 18.3 puntos mas altos que los de sus pares en colegios publicos.
Este resultado no es sorprendente si se considera que los estudiantes de colegios
privados provienen de familias con mayores ingresos econdémicos, Y
consecuentemente tienen mejor nutricion, generalmente no tienen que trabajar,
pertenecen a hogares mas educados, tienen acceso a mejores Utiles y ayudas
escolares y asisten a colegios con mejores instalaciones (Nufez, Steiner, Cadena
y Pardo, 2002).

Por otra parte en lo relacionado con la formacién docente podria afirmarse que la
actualizacion, capacitacion y formacion del profesorado es importante para
mejorar los logros de los estudiantes. En los ultimos afios se ha logrado demostrar
la relacion existente entre el desarrollo docente y el rendimiento escolar. Hay
evidencia que muestra que incluso un breve curso de capacitacion puede producir
cambios en el comportamiento docente y en el rendimiento del alumno (Arancibia,
1994, citado en Torres, 1996). Asi mismo el trabajo docente puede ser reforzado
por personal de apoyo que sugiera nuevas estrategias para enfrentar las
dificultades de los estudiantes. Los colegios de caracter privado cuentan
generalmente con psicélogos y psico-orientadores, que apoyan el trabajo docente,
y aunque no es muy claro el efecto que éstos puedan tener sobre el logro escolar,
un mayor namero de personal de apoyo puede ser un indicador de buena calidad
(NuUfez, Steiner, Cadena y Pardo, 2002).
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6.1.1 Rendimiento en Educacién Media, de egresadas de El Colegio El Divino
Nifio, que cursan programas relacionados con Ciencias Naturales

En el presente estudio se asumen como programas relacionados con Ciencias
Naturales las carreras universitarias de Ingenieria (Industrial, Ambiental vy
Sanitaria, Electronica, de Energia, Civil y de Petréleo), de Salud (Medicina,
Odontologia y Microbiologia) y Ciencias Béasicas (Biologia). La informacion sobre
las universidades y programas académicos cursados por las egresadas, se obtuvo
de la base de datos de El Colegio El Divino Nifio, en donde se registra
adicionalmente, informacion relacionada con la desercion o el cambio de programa
de pregrado y el nimero de semestres cursados. A continuacion se presenta el
porcentaje de estudiantes de la muestra que cursan programas relacionados con
las Ciencias Naturales.

Tabla 8. Eleccion de programas relacionados con Ciencias

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 31 29,2 29,2 29,2
No 75 70,8 70,8 100,0
Total 106 100,0 100,0

Grafico 2. Eleccidn de programas relacionados con Ciencias
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Los resultados de la tabla 8 indican que un 29.2 % de las egresadas de El Colegio
El Divino Nifio cursan programas de pregrado relacionados con Ciencias Naturales
y un 70,8% de ellas optan por otros programas. Teniendo en cuenta que el colegio
de procedencia de las estudiantes ofrece una educacion con profundizacion en
esta area del conocimiento, se esperaria que el porcentaje de estudiantes que
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eligen carreras relacionadas con las ciencias fuera mayor, sin embargo si se
compara este porcentaje con las estadisticas nacionales (e inclusive con las de
otros paises latinoamericanos) sobre demanda de los programas de pregrado, el
porcentaje de egresadas que optaron por programas relacionados con las
Ciencias Naturales puede considerarse alto. En general la baja demanda de los de
los programas relacionados con las ciencias naturales (y en general de las
Ciencias Bésicas) podria explicarse atendiendo a que la escogencia del programa
no depende solo de la formacion recibida en el nivel precedente, sino también de
otros factores externos como posibilidades y limitaciones de los estudiantes,
entorno cultural, social y econémico, la oferta educacional y la situacion del
mercado respecto a esa oferta.

En este sentido, en la demanda de carreras cientificas, especialmente en ciencias
exactas como Biologia, Quimica, Fisica y Matematicas son varios los factores e
instancias influyentes. En un estudio de la Universidad Nacional Autbnoma de
México, se sefiala como factor determinante en la baja demanda de estos
programas a la también escasa demanda ocupacional que en muchos casos se
traduce en subempleo, por lo tanto se hace necesario establecer vinculos con los
sectores productivos y de servicios a fin de inducir una demanda potencial de
recursos humanos de perfil cientifico (Dominguez y Pérez, 1993). En concordancia
con el anterior estudio, una investigacion de la Universidad Javeriana (2002),
afirma que la baja demanda en estos programas puede indicar la falta de
incentivos para graduacion de estudiantes, los cuales podrian provenir de las
estructuras académicas mismas o del mercado en el que van a participar dichos
graduados.

Desde otra perspectiva, puede sefalarse en los Ultimos afios, un pequefio
incremento en la demanda de los programas relacionados con las Ciencias
Basicas y Aplicadas. En una investigacion adelantada en Argentina sobre la
“Eleccion Disciplinaria del Sistema Universitario” se logré determinar que
analizando el total del sistema se registra un crecimiento del 2,4% sobre el total de
las Ciencias Aplicadas y Basicas y un decrecimiento de menos del 1% en las
Ciencias Sociales (Moler, 2008). También se realiz6 un analisis atendiendo al
caracter de la universidad y se registré que mientras en las instituciones de
gestion privada mas del 54% de los aspirantes se inscribe en carreras de la rama
de Sociales y alrededor del 17% opta por las Aplicadas o Basicas, en las
instituciones publicas esta diferencia no se observa, un 33% opta por carreras
relacionadas con las Ciencias Sociales y un 36,5% por las ciencias Aplicadas o
Basicas. Esto obedece fundamentalmente a que la oferta de las instituciones
publicas en las ramas de Ciencias Béasicas y Aplicadas duplica la oferta de las
instituciones privadas. (Moler, 2008).

Por otra parte, es indiscutible la influencia sobre la escogencia del programa a

cursar de factores internos tales como las expectativas, motivaciones,
necesidades, experiencias, aptitudes y valores. Con relacién a este aspecto, entre
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las razones mas influyentes en la escogencia del programa de pregrado, indicados
por los inscritos al Examen del ICFES 2002-2003 se encuentran: las inclinaciones
vocacionales, el deseo de servir a la comunidad y la posibilidad de alcanzar
prestigio profesional, las cuales son razones relacionadas con las motivaciones
personales del estudiante.

Tabla 9. Rendimiento en Educacion Media de egresadas que cursan programas
relacionados con las Ciencias Naturales.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos Bajo 1 3,2 3,2 3,2
Regular 13 41,9 41,9 45,2
Alto 17 54,8 54,8 100,0
Total 31 100,0 100,0

Gréfico 3. Rendimiento en Educacion Media de egresadas que cursan programas
relacionados con las Ciencias Naturales.
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Los resultados de la tabal 9 presentan que solo un 3.2 % de las estudiantes que
optaron por programas relacionados con las ciencias tienen rendimiento
académico bajo en Educacién Media y la gran mayoria de ellas presentan
rendimiento académico satisfactorio en este nivel. El porcentaje de estas
estudiantes con rendimiento académico alto (54,8%) da cuenta del buen
desempefio de las estudiantes durante la Educacién Media. Esto puede
explicarse, teniendo en cuenta que las estudiantes que optaron por programas

69



relacionados con las ciencias naturales, se encontraban en el grupo de las
mejores estudiantes de sus respectivas promociones.

6.2. ¢(Cuél es el rendimiento académico, de las egresadas que cursan
programas de pregrado en la universidad?

La descripcion del rendimiento académico de las egresadas de El Colegio El
Divino Nifio en la universidad, se constituye en un importante referente para
determinar la pertinencia de la formacién con profundizacion en Ciencias
Naturales, ofrecida por la institucion. El rendimiento de las egresadas en este nivel
de educacion debe dar cuenta de la efectividad de la oferta curricular y
consecuentemente del plan de estudios, es decir, de la conveniencia de los
contenidos impartidos, las metodologias, criterios y formas evaluativas
implementadas.

Para describir el rendimiento académico en la universidad, se utilizara el concepto
ya definido de Trayectoria Escolar, la cual se obtiene de la sumatoria de los
niveles alcanzados en cada uno de los indicadores de rendimiento: el promedio
(PROM), el indice de aprobacion en ordinario (IAO), y el indice de promocion (IP)
(Ver Tabla 5). Consecuentemente para determinar la trayectoria escolar de cada
estudiante es necesario establecer el nivel alcanzado en cada uno de los
indicadores de rendimiento (ver Anexos 2 y 3).

6.2.1. Promedio en la Universidad de las egresadas del Colegio El Divino Nifio

Para la determinacion del promedio se considero el promedio acumulado por cada
estudiante, hasta el semestre cursado en el Il periodo académico del afio 2007.

Tabla 10. Promedio en la Universidad de las egresadas del Colegio EI Divino Nifio

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos Bajo 11 10,4 10,4 10,4
Regular 65 61,3 61,3 71,7
Alto 30 28,3 28,3 100,0
Total 106 100,0 100,0
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Gréfico 4. Promedio en la Universidad de las egresadas del Colegio El Divino Nifio
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Los resultados obtenidos muestran que el 61.3% de las estudiantes tienen un
promedio regular en la universidad, seguido por un 28.3% con promedio alto y un
10.4 % con promedio bajo. Al comparar estos resultados, con los de rendimiento
académico en Educacion Media, puede observarse que el porcentaje de
estudiantes con rendimiento académico regular se incrementa en un 3.8% en la
Universidad, con relacion a la Educacion Media, el porcentaje de estudiantes con
rendimiento alto se mantiene y el porcentaje de estudiantes con rendimiento bajo
disminuy6 en un 2.8% en la Universidad, con relacién a la Educacion Media (ver
Anexo 3). En general, puede afirmarse que la mayoria de las estudiantes (89,6%),
presentan promedios académicos satisfactorios.

6.2.2. indice de Aprobacién en Ordinario

El IAO corresponde al porcentaje de asignaturas aprobadas en ordinario, del total
de las asignaturas cursadas. Para determinar el indice de Aprobacion en Ordinario
de cada estudiante, se analiz6 la informacion referente al total de asignaturas
cursadas por estas hasta el Il periodo académico del afio 2007, y el nUmero de
asignaturas que fueron aprobadas en ordinario (al ser cursadas por primera vez).
De acuerdo con el porcentaje obtenido, se determind el nUmero de estudiantes
con IAO bajo, regular y alto (ver tabla 4).

Tabla 11. indice de Aprobacion en Ordinario

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Bajo 8 7,5 7,5 7,5
Regular 23 21,7 21,7 29,2
Alto 75 70,8 70,8 100,0
Total 106 100,0 100,0
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Gréfico 5. indice de Aprobacién en Ordinario
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El grafico registra que el 70.8% de las estudiantes presentan un IAO alto porque
aprueban en ordinario entre el 90% y 100% de las asignaturas cursadas, un 21.7%
aprueban entre un 80% y 89% en ordinario y tienen 1AO regular y solo un 7.5%
aprueban menos del 80% de las asignaturas en ordinario, por lo cual tienen IAO
bajo (ver tabla 4). Puede establecerse que la gran mayoria de las estudiantes
(92.5%) aprueban en ordinario mas del 80% de las asignaturas cursadas, y de
acuerdo con este indicador, evidencian un rendimiento académico satisfactorio.

6.2.3. indice de Promocién

El indice de Promocion corresponde al porcentaje de asignaturas promovidas, del
total de asignaturas cursadas. Para la determinar el indice de Promocién de cada
estudiante, igual que para el IAO, se consideraron las asignaturas cursadas hasta
el Il periodo académico del afio 2007. De acuerdo con el porcentaje obtenido para
cada estudiante, se establecio el nimero de estudiantes con IP bajo, regular y alto.

Se observa en los resultados de la tabla 12, que un 55.7% de estudiantes ha
aprobado el 100% de las asignaturas cursadas dentro de su programa. Asi mismo,
un 35.8% tiene aprobadas entre el 90% y el 99% de las asignaturas y solo un
8.5% ha aprobado menos del 90% de las asignaturas cursadas. Esto indica que un
gran porcentaje de estudiantes (91.5%) presentan altos indices de promociéon y
consecuentemente, de acuerdo con este indicador, un rendimiento académico
satisfactorio.
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Tabla 12. indice de Promocién

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Bajo 9 8,5 8,5 8,5
Regular 38 35,8 35,8 44,3
Alto 59 55,7 55,7 100,0
Total 106 100,0 100,0

Gréfico 6. Indice de Promocién
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Estudios indican la influencia de la aprobacion o reprobacion de asignaturas en el
rendimiento académico. Se ha logrado establecer que existe una relacion estrecha
entre las asignaturas pendientes de aprobacion y el rendimiento académico, es
evidente que cuando mayor es el nimero de materias pendientes de aprobacion o
regularizacidbn mas bajo es el rendimiento académico del alumno durante el curso
de la asignatura (Benitez, Giménez y Osicka, s.f.)

6.2.4 Trayectoria Escolar de las egresadas de El Colegio EI Divino Nifio

En la tabla 13 se observa que el 50.9% de las estudiantes evidencian una
trayectoria escolar alta, un 34% una trayectoria regular y un 15.1% una trayectoria
baja. Estos resultados indican un 84.9% de estudiantes con rendimiento
académico satisfactorio, porcentaje que no registra mucha variacién al compararlo
con el 86.7% de estudiantes con rendimiento académico satisfactorio en
Educaciéon Media .Vale la pena destacar que el porcentaje de estudiantes con
rendimiento académico alto pasé de un 29.2% en Educacion Media a un 50.9% en
la universidad (ver tabla 7), es decir, estudiantes con rendimiento regular o bajo en
Educacién Media, pasaron a obtener trayectorias escolares altas, lo que muestra
una clara tendencia a mejorar el rendimiento académico en la universidad. El
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porcentaje de estudiantes con trayectoria escolar baja aumenté en un 1.9% con
relacion al porcentaje de estudiantes con rendimiento académico bajo en
Educacion Media, diferencia porcentual que no es muy significativa.

Estos resultados podrian explicarse a partir de la formacion académica general
recibida en el nivel precedente (Escudero 1981; citado en Musayé6n 2001), por la
motivacion de los estudiantes (Garcia y Doménech, 1997), e incluso por la
formacion y experiencia de los docentes de la universidad. Se ha logrado
determinar que el conocimiento del tema por parte del maestro, su experiencia en
el manejo de material didactico y su expectativa con respecto al desempefio de los
alumnos también estan asociados con un incremento del logro académico de los
estudiantes (Vélez, Schiefelbein y Valenzuela, s.f.).También podrian considerarse
como factores influyentes el nivel de exigencia de las universidades y de los
programas académicos por los cuales optaron las estudiantes.

Son varios los estudios que dan cuenta de la relacion entre el rendimiento
académico en el nivel previo y el rendimiento académico futuro. Galaz et al (s.f.),
en su investigacion sobre el éxito o fracaso académico de los estudiantes en la
Universidad de Sonora, lograron establecer que el promedio obtenido en el
bachillerato se relaciona de manera significativa con el promedio de la universidad.
En este mismo sentido Tirado et al (1997), concluyeron que los promedios
escolares que tienen los alumnos pueden ser utilizados como un buen indicador
de su ejecucion futura, y por lo tanto deberian considerarse para pronosticar el
desempeiio escolar. Muchas otras investigaciones (Garcia et al (2000), Bastias et
al (2000), Valderrama (2001), Martinez y Solis (2001), Navarro (2003), Porto et al
(2005), Duarte y Galaz (2006), Arias et al (2006) y Cortés y Palomar (2008)),
lograron concluir que el mejor predictor del rendimiento académico futuro es el
rendimiento anterior.

Por otra parte, si se analiza la influencia de los factores motivacionales en el
rendimiento académico, no puede desconocerse que las metas que se trazan los
estudiantes, dan lugar a diferentes modos de afrontar las tareas académicas y a
distintos patrones motivacionales. Las motivaciones de algunos estudiantes
pueden ser de caracter interno tales como el deseo de aprender, el retar sus
propias capacidades e incluso la curiosidad, pero también existen motivaciones
extrinsecas que pueden influir en el rendimiento como la obtenciéon de notas, la
aprobacion de los padres, las recompensas y la obtencién de juicios positivos
(Parra, s.f). Estas dos orientaciones motivacionales estan influenciadas por las
creencias y convicciones del estudiante, las cuales le orientaran para elegir el
modo de enfrentar la tarea o compromiso académico. Sin embargo, parece ser
gue las motivaciones intrinsecas tienen mayor influencia sobre el rendimiento de
los alumnos. Irrueta (1990, citado en Parra, s.f.) en su investigacion sobre
Motivacion de logro y aprendizaje logré establecer que no son los premios y
castigos los que determinan la motivacion de un estudiante, y que la principal
fuente de motivacion la constituyen las propias convicciones y creencias.
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Tabla 13. Trayectoria Escolar de las egresadas de El Colegio El Divino Nifio

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Baja 16 15,1 15,1 15,1
Regular 36 34,0 34,0 49,1
Alta 54 50,9 50,9 100,0
Total 106 100,0 100,0

Gréfico 7. Trayectoria Escolar de las egresadas de El Colegio El Divino Nifio
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Al observar la tabla 14 y 15, se logra determinar que un importante porcentaje de
estudiantes tiene una trayectoria escolar alta, sin embargo, al comparar el
promedio y la trayectoria escolar, pueden observarse variaciones significativas que
se explican por la influencia de los indicadores de rendimiento IAO e IP en la
determinacién del rendimiento académico en la universidad. Un estudiante puede
obtener un promedio acumulado alto en la universidad, cursando repetidas veces
una o0 mas asignaturas. De igual manera, un estudiante puede obtener un
promedio acumulado bajo aprobando las asignaturas al cursarlas por primera vez.
Asi mismo, un estudiante puede lograr un promedio acumulado alto, sin aprobar
todas las asignaturas u obtener un promedio acumulado bajo sin reprobar ninguna
de las asignaturas cursadas. Esta situacion hace necesario la consideracion de los
otros indicadores (IAO e IP) para la determinacion del rendimiento académico en
la universidad (Trayectoria Escolar).

En la tabla 15 puede observarse que las estudiantes con promedio alto, obtienen
trayectorias altas, pero también, estudiantes con promedios regulares pueden
obtener trayectorias altas, regulares o bajas, aspecto en el cual se evidencia la
influencia del IAO y del IP en la determinacion de la trayectoria escolar. El
porcentaje de estudiantes con promedios y trayectorias altas es de 27,35% con
promedio regular y trayectoria alta es de 23.58%, con promedio regular y
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trayectoria regular es de 33,96% y el de de promedios regulares y trayectorias
bajas es de 3,77%. En términos generales, la consideracién del IAO y del IP
(ademas del promedio), para determinar la trayectoria escolar de las estudiantes,
permiti6 que un mayor porcentaje de las mismas se ubicara con rendimiento
académico alto en la universidad.

Tabla 14. Comparativo 1. Promedio y Trayectoria Escolar

Clasificacion Promedio Trayectoria
Bajo (a) 10,4% 15,1%
Regular 61,3% 34,0%
Alto (a) 28,3% 50,9%

Tabla 15. Comparativo 2. Promedio y Trayectoria Escolar

Trayectoria Trayectoria Regular  Trayectoria
Alta Baja
Promedio Alto 27.35% 0% 0%
Promedio 23.58% 33.96% 3.77%
Regular
Promedio Bajo 0% 0% 11.32%

6.2.5 Rendimiento en la Universidad de egresadas que cursan programas
relacionados con las Ciencias Naturales.

Los resultados de las tablas 16, 17, 18 y 19 dejan ver que de las estudiantes que
optaron por programas relacionados con las ciencias naturales, un 77,4%
presentan promedios regulares en la universidad. Asi mismo la mayoria (71%)
tienen IAO altos. Con relacién al IP puede afirmarse que no hay diferencia
significativa entre los porcentajes de estudiantes con IP alto (45.2%) y el
porcentaje con IP regular (48.4%). Al observar las trayectorias escolares se puede
determinar que el mayor porcentaje de estudiantes presenta trayectoria escolar
alta (45.2%) seguido por un 38,7% con trayectoria regular, es decir, la mayoria de
las estudiantes (83.9%) presentan trayectoria escolar satisfactoria.

76



6.2.5.1 Promedio en la Universidad de las egresadas que cursan programas
relacionados con las Ciencias Naturales

Tabla 16. Promedio en la Universidad de las egresadas que cursan programas
relacionados con las Ciencias Naturales

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos Bajo 3 9,7 9,7 9,7
Regular 24 77,4 77,4 87,1
Alto 4 12,9 12,9 100,0
Total 31 100,0 100,0

Gréafico 8. Promedio en la Universidad de egresadas que cursan programas
relacionados con las Ciencias Naturales
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6.2.5.2 indice de Aprobacion en Ordinario de estudiantes que cursan programas
relacionados con Ciencias Naturales

Tabla 17. indice de Aprobacion en Ordinario

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Bajo 3 9,7 9,7 9,7
Regular 6 19,4 19,4 29,0
Alto 22 71,0 71,0 100,0
Total 31 100,0 100,0
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Grafico 9. indice de Aprobacién en Ordinario
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6.2.5.3 indice de Promocion de estudiantes que cursan programas relacionados
con las Ciencias Naturales

Tabla 18. indice de promocién

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos Bajo 2 6,5 6,5 6,5
Regular 15 48,4 48,4 54,8
Alto 14 45,2 45,2 100,0
Total 31 100,0 100,0

Gréafico 10. indice de Promocion
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6.2.5.4. Trayectoria Escolar de egresadas que cursan programas relacionados con
las Ciencias Naturales

Tabla 19. Trayectoria Escolar

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos Baja 5 16,1 16,1 16,1
Regular 12 38,7 38,7 54,8
Alta 14 45,2 45,2 100,0
Total 31 100,0 100,0

Gréfico 11. Trayectoria Escolar
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De los resultados obtenidos, llama particularmente la atencidon que a pesar de que
varios estudios muestran que existen altos niveles de reprobaciéon en los
programas de Ciencias Basicas (Noriega, 1989, Brito y Amado, 2007), la mayoria
de las egresadas de El Colegio El Divino Nifio que cursan carreras universitarias
relacionadas con las Ciencias Naturales, presentan promedios y trayectorias
escolares satisfactorias (ver tablas 16 y 19).

6.3 ¢En qué programas de Educacién Superior evidencian mejor rendimiento
académico las egresadas del Colegio El Divino Nifio?

En la siguiente tabla se presentan los datos relacionados con la eleccion de
programas académicos por parte de las egresadas de El Colegio El Divino Nifio.
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Tabla 20. Distribucion por Programa Académico

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Vélidos Negocm_s 6.6 6.6 6.6

Internacionales

Ingenieria 8 7.5 7,5 14,2

Industrial

Administracion

de Empresas 10 9.4 9.4 236

Ingenieria

Ambiental y 9 8,5 8,5 32,1

Sanitaria

Psicologia 6 5,7 5,7 37,7

Contaduria

Publica ! 9 9 387

Medicina 6 5,7 5,7 44,3

Ciney

Audiovisuales 2 1.9 1.9 46,2

Antropologia 2 1,9 1,9 48,1

Odontologia 2 1,9 1,9 50,0

Biologia 2 1,9 1,9 51,9

Derecho 19 17,9 17,9 69,8

Comunicacion

Social y 9 8,5 8,5 78,3

Periodismo

Finanzas 14 13,2 13,2 91,5

Marketing y

Negocios 4 3,8 3,8 95,3

Internacionales

Microbiologia 1 9 9 96,2

Ingenieria 1 9 9 97,2

Electronica

Ingem’erla de 1 9 9 98,1

energia

Ingenieria Civil 1 9 9 99,1

Ingeplerla de 1 9 9 100,0

petréleos

Total 106 100,0 100,0
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Gréfico 12. Distribucién por Programa Académico

Programa

Puede establecerse que el programa de pregrado con mayor demanda es el de
derecho seguido por finanzas y administracion ya que el 40.5% de estudiantes de
la muestra cursan estos programas. Un 29.2% de las estudiantes optan por
programas relacionados con las ciencias naturales (Ingenierias, Odontologia,
Medicina, Biologia y Microbiologia) y el 30.3% restante optan por otros programas.
En este sentido, Viloria muestra en su estudio “Educacion Superior en el Caribe
Colombiano” que:
“La participacion de la matricula en pregrado por areas de conocimiento se
ha mantenido estable a través de los afios, en la que los programas de
ciencias econdmicas tienen la mayor demanda (administracion, economia,
contaduria, finanzas y afines), seguido por ingenierias, arquitectura,
urbanismo y similares. En estas areas se concentra el 50% del total de la
matricula. Por el contrario, los programas de matematicas, ciencias
naturales, agronomia, veterinaria, humanidades y ciencias religiosas solo
concentran el 4% de la matricula” (Viloria, 2006; p. 17).
Este mismo autor afirma que este comportamiento es justificado debido a que gran
parte de estos programas de ciencias econdmicas corresponden a instituciones
universitarias privadas y representan relativamente bajo costo de operacion e
infraestructura.

Por otra parte, un informe elaborado por el Ministerio de Educaciéon Nacional
(2003), registra que las carreras universitarias de mayor preferencia siguen siendo
aquellas que tradicionalmente han estado asociadas al prestigio social y
econdmico, tales como la medicina, ingenierias, enfermeria, psicologia, derecho,
administraciéon y odontologia, segun la informacién registrada por los inscritos en
el Examen de Estado 2002-2003. Al comparar los anteriores resultados, con los
pregrados preferidos por los estudiantes encuestados en el estudio realizado por
Universidad Nacional, Sede Medellin, la tendencia se mantiene debido a que
existe una marcada preferencia hacia los pregrados relacionados con las ciencias
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de la salud y en su orden le siguen administracion de negocios, comunicacion
social, ingenierias y derecho. (Universidad Nacional, Sede Medellin; 2006).

6.3.1 Distribucion de estudiantes por programas relacionados con las Ciencias
Naturales

Segun la tabla 21, las ingenierias, constituyen los programas de mayor demanda
por parte del grupo de estudiantes que cursan estudios universitarios relacionados
con al ciencias (31 estudiantes) ya que el 64.5% de ellas (20 estudiantes) estan
matriculadas en estos programas Un estudio adelantado por la facultad de
Ciencias Economicas de la Universidad Javeriana (2002) logré establecer que las
carreras que presentaban mayor demanda en Colombia para el afio 1999 eran
Ciencias Econdmicas e Ingenierias, representando entre los dos grupos mas del
55 % del total de alumnos matriculados. Le seguian las carreras de Ciencias
Sociales y Ciencias de la Educacion con alrededor de 15% de la matricula total
cada una. Seguian las carreras en Ciencias de la Salud y Ciencias Naturales con
11% del total de matricula (entre las dos). Finalmente, el Gltimo 4% se repartia
entre las carreras de Bellas Artes, Agronomia y Veterinaria y Humanidades.
Ademas al estimar la tasa de crecimiento se muestra que en general, las carreras
de mayor demanda (Ciencias Econdmicas y Administrativas y las de Ingenieria)
son también carreras con altas tasas de crecimiento cuantitativo. En este mismo
sentido, Viloria (2006), afirma que la preferencia por los estudios en alguna
especializacion en ingenieria se ha incrementado en mas de diez puntos
porcentuales en la Costa Caribe, comparandolos con el afio 1990 (Viloria, 2006).

Tabla 21. Distribucion por Programas

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Vélidos Ingenle_rla 7 226 226 22.6

Industrial

Ingenieria

Ambiental y 9 29,0 29,0 51,6

Sanitaria

Medicina 6 19,4 19,4 71,0

Odontologia 2 6,5 6,5 77,4

Biologia 2 6,5 6,5 83,9

Microbiologia 1 3,2 3,2 87,1

Ingenieria 1 3.2 3,2 90,3

Electronica

Ingem’erla de 3.2 3.2 93,5

energia

Ingenieria Civil 1 3,2 3,2 96,8

Ingeplerla de 1 3.2 3.2 100,0

petroleos

Total 31 100,0 100,0
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Gréficol3. Distribucién por Programa
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6.3.2 Comparativo de Rendimiento por Programa Académico

La tabla 22 registra por programa de pregrado, el rendimiento académico de las
Egresadas de El Colegio El Divino Nifio, tanto en Educacion Media como en la
Universidad. De acuerdo con estos resultados las estudiantes que eligieron
programas de Ingenierias, Microbiologia, Biologia y Medicina presentaron mejor
rendimiento en Educacion Media que el resto de sus comparfieras. Podria
afirmarse que las estudiantes que optaron por programas relacionados con las
Ciencias Naturales, obtuvieron rendimiento alto en Educacion Media. Por su parte
ninguna de las estudiantes que optaron por los programas de Psicologia,
Contaduria, Cine y Audiovisuales, Antropologia y Marketing obtuvo rendimiento
académico alto en Educaciéon Media y de las que eligieron los programas de
Derecho, Administracion de Empresas, Comunicacién Social y Finanzas
presentaron en su mayoria rendimiento académico regular en este nivel educativo.

Los resultados también indican que las estudiantes que cursan programas de
Ingenierias (Petrdleos, Energia y Civil), Medicina y Microbiologia, mantienen alto
rendimiento académico en la universidad, mientras que aquellas que estudian
Ingenieria Ambiental, Ingenieria Civil, Ingenieria Electrénica y Biologia
disminuyeron su rendimiento académico en la universidad con relacion a su
rendimiento en Educacién Media(ver también Anexo 3).

Ademas, al analizar las trayectorias escolares, se puede determinar que las
estudiantes que optaron por los programas de Negocios Internacionales,
Comunicacion Social, Derecho, y Finanzas, presentan también trayectoria escolar
alta aunque el mayor porcentaje de estas, presentaron rendimiento académico
regular o bajo en Educacién Media (ver también Anexo 3).
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Tabla 22. Comparativo por Programa Académico.

Nimero de Rendimiento Promedio IAO IP Trayectoria
Estudiantes en enla
Programa Educacién  Universidad
Media
Negocios A=286% A=42.9% A=857% A=100% A=85.7%
Internacionales 7 R=57.1% R=57.1% R=143% R=0% R=14.3%
B=14.3% B=0% B=0% B=0% B=0%
Ingenieria A= 62.5% A=125% A=75% A=50% A=37.5%
Industrial 7 R=37.5% R=875% R=25% R=50% R=62.5%
B= 0% B= 0% B=0% B=0% B=0%
Administracion A= 10% A= 10% A=30% A=50% A=30%
de Empresas 19 R= 90% R= 70% R=60% R=50% R=50%
B= 0% B= 20% B=10% B=0%  B=20%
Ingenieria A=333% A=222% A=556% A=11.1% A=22.2%
Ambiental 9 R=55.6% R=44.4% R=33.3% R=77.8% R=44.4%
B=11.1% B=33.3% B=11.1% B=11.1% B=33.3%
Psicologia A= 0% A= 0% A=83.3% A=33.3% A=16.7%
6 R=66.7% R=100% R=16.7% R=66.7% R=83.3%
B=33.3% B=0% B=0% B=0% B=0%
Contaduria A= 0% A= 0% A= 0% A=100% A=0%
1 R=100%  R=100% R=100% R=0% R= 100%
B= 0% B= 0% B=0%  B=0% B= 0%
Medicina A= 50% A= 0% A=83.3% A=83.3% A=66.7%
6 R= 50% R=83.3% R=0% R=16.7% R=16.7%
B= 0% B=16.7% B=16.7% B=0%  B=16.7%
Ciney A= 0% A= 50% A=100% A=50% A=50%
Audiovisuales R= 50% R=50% R=0% R=50% R=50%
B= 50% B= 0% B=0% B=0% B=0%
Antropologia A= 0% A= 0% A=50% A=0% A= 0%
2 R=100% R=100% R=50% R=100% R=100%
B= 0% B= 0% B=0% B=0% B=0%
Odontologia A= 0% A= 0% A=50% A=50% A=50%
2 R=100% R=100% R=50% R=50% R=50%
B= 0% B= 0% B=0% B=0% B=0%
Biologia A= 50% A= 0% A=50% A=0% A=0%
2 R= 50% R= 50% R=0% R=50% R=50%
B= 0% B= 50% B=50% B=50% B=50%
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Programas Numero de Rendimiento Promedio IAO IP Trayectoria
Estudiantes en enla
Educacion  Universidad
Media
Derecho A= 31.6% A=778% A=78.9% A=57.9% A=68.4%
19 R=52.6% R=22.2% R=10.5% R=31.6% R=10.5%
B=15.8% B= 0% B=10.5% B=10.5% B=21.1%
Comunicacion A=11.1% A=55.6% A=100% A=77.8% A=77.8%
Social 9 R=66.7% R=44.4% R=0% R=22.2% R=22.2%
B=22.2% B= 0% B= 0% B= 0% B= 0%
Finanzas A= 28.6% A= 50% A=78.6% A=64.3% A=64.3%
14 R=71.4% R=50% R=21.4% R=21.4% R=21.4%
B= 0% B= 0% B= 0% B=14.3% B=14.3%
Marketing y A= 0% A= 0% A=25% A=0% A= 0%
m‘fgﬁ]‘ggz Cales R= 0% R=25%  R=25% R=25% R=25%
B= 100% B=75% B=50% B=75% B=75%
Microbiologia 1 A= 100% A= 100% A=100% A=100% A= 100%
R= 0% R= 0% R= 0% R= 0% R= 0%
B= 0% B= 0% B= 0% B= 0% B= 0%
Ingenieria A= 100% A= 0% A= 0% A= 0% A= 0%
Electronica 4 R= 0% R=100% R=100% R=100% R=100%
B= 0% B= 0% B= 0% B= 0% B= 0%
Ingenieria de A= 100% A= 0% A=100% A=100% A= 100%
Energia 1 R= 0% R=100% R=0% R=0% R=0%
B= 0% B= 0% B= 0% B= 0% B= 0%
Ingenieria Civil A= 100% A= 0% A=100% A=100% A= 100%
1 R= 0% R=100% R= 0% R= 0% R= 0%
B= 0% B= 0% B= 0% B= 0% B= 0%
Ingenieria de A= 100% A= 0% A=100% A=100% A= 100%
Petroleos 1 R= 0% R=100% R=0% R=0% R=0%
B= 0% B= 0% B= 0% B= 0% B= 0%
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Los gréaficos 14, 15 y 16 registran por programa académico el rendimiento de las
120

egresadas en el nivel de Educacion Media.
Gréfico 14. Rendimiento Alto en Educacion Media
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Gréfico 16. Rendimiento Bajo en Educacion Media
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Los graficos 17, 18 y 19 indican por programa académico, el rendimiento

académico de las egresadas en la Universidad.

Grafico 17. Trayectoria Escolar Alta
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Gréfico 18. Trayectoria Escolar Regular
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6.4 ¢Existe relacién entre el rendimiento académico de las egresadas en su
Educacién Media y su rendimiento en la universidad?

Atendiendo al uso de variables categéricas en el presente estudio, se utilizé el
coeficiente de correlacion de Spearman para determinar el grado de asociacion
entre las variables consideradas.

6.4.1 Correlacion entre Rendimiento Académico en Educacion Media y Promedio
en la Universidad

La tabla 23 muestra la correlacion entre la variable rendimiento académico en
Educacion Media y promedio en la universidad. Observamos que la correlacion p
= 0,455 es estadisticamente significativa al nivel de significancia 0,01, es decir el
rendimiento académico en Educacion Media y promedio en la universidad estan
moderadamente asociados.

Tabla 23. Relacion Rendimiento Académico en Educacion Media y Promedio en la
Universidad

Rendimiento
en Educacion Promedio
Media Universidad
Rho de Spearman Rendimiento en Coeficiente de "
Educaciéon Media correlacion 1,000 455(*)
Sig. (bilateral) . ,000
N 106 106
Promedio Coeficiente de "
Universidad correlacion 455(*) 1,000
Sig. (bilateral) ,000 .
N 106 106

** | a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

6.4.2 Correlacion entre Rendimiento en Educacion Media y Trayectoria Escolar

El valor de la correlacion p para las variables rendimiento en Educacion Media y
trayectoria escolar, indicada en la tabla 24, es significativa y muestra una
moderada asociacion entre estas variables con un valor de 0,417 al nivel de
significancia 0,01. En los estudios predictivos es razonable esperar correlaciones
modestas que van de 0,3 a 0,4 (Nunnally y Bernstein, 1981 citado en Arias, et al
2006)
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Tabla 24. Relacion Rendimiento en Educacion Media y Trayectoria

Rendimiento
en Educacion  Trayectoria
Media Escolar
Rho de Spearman  Rendimiento en Coeficiente de -
Educacion Media correlacion 1,000 AL7()
Sig. (bilateral) . ,000
N 106 106
Trayectoria Escolar Coeficiente de -
correlacion AL7() 1,000
Sig. (bilateral) ,000 .
N 106 106

** | a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

La moderada asociacion entre las variables rendimiento académico en Educacion
Media y trayectoria escolar es facilmente observable al analizar los resultados de
la tabla 24 y el Anexo 3. Una correlacion perfecta indicaria que los valores bajos
para la variable y, necesariamente estarian asociados a valores bajos para la
variable x, sin embargo, la moderada asociacion registrada para las variables
Rendimiento Académico en Educaciéon Media y Rendimiento académico en la
Universidad, sefialan que no siempre para un valor bajo, regular o alto de v,
corresponde el mismo valor en la variable x. En este caso particular estudiantes
gue presentaron rendimiento académico alto en Educacion Media, evidencian en
la universidad trayectorias escolares altas, regulares o bajas, estudiantes con
rendimiento académico regular en Educacion Media registran rendimiento
académico alto regular o bajo en la Universidad y finalmente estudiantes con
rendimiento académico bajo en Educaciéon Media obtuvieron en la universidad
rendimiento académico bajo, regular e inclusive alto (ver Anexos 3y 5).

La tabla 25 registra el nimero de estudiantes que mantuvieron, mejoraron o
disminuyeron su rendimiento en la universidad con relacion al obtenido en
Educacion Media.

Tabla 25. Variacion del rendimiento académico del nivel de Educacion Media a la
Universidad

Numero de estudiantes %
Mejoraron su Rendimiento 35 33
Mantuvieron su Rendimiento 55 52
Disminuyeron su Rendimiento 16 15
Total 106 100
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Al observar los resultados puede establecerse que las egresadas muestran una
leve tendencia a mantener en la universidad, el rendimiento académico obtenido
en Educacion Media. Varios estudios, han permitido establecer que el rendimiento
académico en la universidad esta influenciado por varios factores entre ellos el
rendimiento académico previo. Si bien es cierto no podria afirmarse que el
rendimiento académico en el nivel precedente, tiene un valor predictivo, si puede
establecerse que hay una tendencia a que las estudiantes mantengan en la
universidad el rendimiento académico obtenido en Educacion Media. En este
sentido, los resultados de la investigacion adelantada por Duarte, Galaz y Rosales
(2005) sugieren que un estudiante con buen rendimiento en el bachillerato cuenta
con las caracteristicas necesarias (habitos y estrategias de estudio, buena actitud
hacia el aprendizaje y condiciones socioeconOmicas) para desempefarse
académicamente con un nivel alto en sus estudios universitarios. Garcia et al,
(2000), lograron establecer que el mejor predictor del rendimiento académico
futuro es el rendimiento anterior. Y en este mismo sentido muchas otras
investigaciones (Tirado et al, 1997, Bastias et al, 2000, Valderrama, 2001,
Navarro, 2003, Arias et al, 2006, Cortés y Palomar, 2008) concluyeron que uno de
los principales indicadores del éxito académico de los alumnos se relaciona con
las calificaciones obtenidas en sus estudios previos.

Sin embargo, los estudios sobre rendimiento académico también indican que son
muchos los factores asociados con el mismo, razon por la cual la variacion en el
rendimiento académico en la universidad con relacion al obtenido en Educacion
Media, puede atribuirse a muchos de ellos como Ilos factores
psicosociales(Morales, et al, 1999, Andino et al, 2003, Rojas 2005 ), los factores
emocionales y el autoconcepto (Herrera, 2004., Reyes, 2003),los estilos de
aprendizaje (Dunn y Dunn, 1979 citados en Cabrera y Farifias, s.f.; Cantu, 2004,
Figueroa et al, 2005), enfoques de aprendizaje (Valle et al, 2000), la motivacion
(Garcia y Doménech, 1997, Andino et al, 2003) y el interés vocacional (Vélez y
Roa, 2005).

Estudios han logrado determinar que el autoconcepto es un factor decisivo en la
obtencién de los resultados académicos. Puede poseerse una gran inteligencia,
pero bajo concepto de si mismo, lo que puede dar lugar a resultados académicos
no satisfactorios; por otra parte, se puede poseer una inteligencia media y un gran
concepto de si mismo, lo que puede traducirse en mejores resultados académicos
(Herrera, 2004). Por otra parte, también existen investigaciones que indican que el
autoconcepto y el rendimiento académico estan asociados a los estudiantes
talentosos, pero no a los académicamente deficientes (Garzarelli, Everhart y
Lester, 1993, citados en Reyes 2003).

Los Estilos y Enfoques de Aprendizaje son otros de los factores ampliamente
estudiados por su influencia sobre el rendimiento académico. Parece
suficientemente probado que los estudiantes aprenden con mas efectividad
cuando se les ensefla con sus Estilos de Aprendizaje predominantes, sin
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embargo, existe una gran dificultad a la hora de poner en préctica la adaptacién de
la docencia a los Estilos de Aprendizaje de los alumnos (Alonso, Gallego y Honey,
1999, citados en Gonzélez y Martinez, s.f.). En este mismo sentido Gallego y
Martinez (s.f.) en su estudio sobre Estilos de Aprendizaje y su relacion con el
rendimiento académico, afirman que varios investigadores han encontrado
evidencias de que presentar la informacién mediante diferentes enfoques lleva a
una instruccion mas efectiva y por lo tanto al logro de mejores resultados
académicos. Con relacion a los enfoques de aprendizaje (Valle et al, 2000),
lograron establecer que los estudiantes que adoptan un enfoque profundo
presentan unas expectativas de éxito y un rendimiento académico
significativamente mas altos que los que adoptan preferentemente un enfoque
superficial.

Un factor cuya influencia en el aprendizaje y el aprovechamiento académico ha
sido ampliamente investigado es la motivacion, el cual se encuentra a su vez
influenciado por otros factores como las condiciones familiares, las creencias e
incluso el concepto de si mismo. Estudios han logrado determinar que las
estimulaciones que los hijos tienen en el hogar y las circunstancias cotidianas con
las cuales conviven pueden influenciar en su rendimiento (Andino et al, 2003).
También pueden incidir en el rendimiento de los estudiantes otros factores como el
entorno familiar y nivel educativo de los progenitores (Andino et al., 2003),
habilidad social y autocontrol (Navarro, 2003), tiempo de dedicacion al estudio,
escogencia acertada o no del programa académico, e inclusive la eleccion
acertada o no de la universidad.

Podriamos seguir mencionando una gran variedad de factores que se asocian al
rendimiento académico y que han sido y continuaran siendo objeto de muchas
investigaciones. Es indiscutible entonces, que el rendimiento académico es un
fendmeno complejo y multifactorial, por lo tanto atribuirle la influencia sobre el
mMisSmo a un o unos pocos factores seria arbitrario.

6.5 ¢ Existe relacion entre el rendimiento académico en ciencias naturales y
matematicas en Educacion Media y el rendimiento en la universidad en
las asignaturas relacionadas con estas areas?

6.5.1 Resultados relacionados con Rendimiento en Ciencias Naturales y
Matematicas.

Los resultados de las tablas 26 y 28 indican que un alto porcentaje de estudiantes
evidenciaron un rendimiento académico regular en las areas de Ciencias
Naturales y Matematicas (61,3% y 67,7% respectivamente) y no se registran
estudiantes con rendimiento académico bajo en éstas areas durante su Educacion
Media. Sin embargo, al observarse los resultados de las tablas 27 y 29,
relacionados con los promedios académicos en la universidad, puede establecerse
gue la mayoria de las estudiantes (45,2%) presentan promedios académicos
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regulares para Ciencias Naturales, seguido de un 32,3% con promedios bajos.
Para el area de Matematicas se establece que un alto numero de estudiantes
(45,2%) presentaron promedios bajos y un 38,7% evidencié promedios regulares.
Asi mismo el porcentaje de estudiantes con rendimiento alto en Educacién Media
disminuyé significativamente en la universidad, pasando de un 38,7% a 22,6% en
ciencias naturales y de un 32,3% a 12,9% en matematicas.

6.5.1.1 Rendimiento Académico en Ciencias Naturales en Educacion Media

Tabla 26. Rendimiento en Ciencias Naturales en Educaciéon Media

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Regular 19 61,3 61,3 61,3
Alto 12 38,7 38,7 100,0
Total 31 100,0 100,0

Grafico 20. Rendimiento en Ciencias Naturales en Educacion Media
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6.5.5.2 Promedio en Ciencias Naturales en la Universidad

Tabla 27. Promedio en Ciencias Naturales en la Universidad

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos Bajo 10 32,3 32,3 32,3
Regular 14 45,2 45,2 77,4
Alto 7 22,6 22,6 100,0
Total 31 100,0 100,0

Gréfico 21. Promedio en Ciencias Naturales en la Universidad
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6.5.5.3 Rendimiento Académico en Matematicas en Educacion Media

Tabla 28. Rendimiento en Matematicas en Educacion Media

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Regular 21 67,7 67,7 67,7
Alto 10 32,3 32,3 100,0
Total 31 100,0 100,0
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Gréafico 22. Rendimiento en Matemaéticas en Educacion Media
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6.5.5.4. Promedio en Matematicas en la Universidad

Tabla 29. Promedio en Matematicas en la Universidad

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Bajo 14 45,2 46,7 46,7
Regular 12 38,7 40,0 86,7
Alto 4 12,9 13,3 100,0
Total 30 96,8 100,0
Perdidos Sistema 1 3,2
Total 31 100,0

Grafico 23. Promedio en
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Estos resultados podrian atribuirse a la insuficiente preparacion de las estudiantes
durante la Educaciéon Media en las areas de matematicas y ciencias naturales, a
las divergentes metodologias utilizadas en los dos niveles (Educacién Media y
Educacion Superior) e inclusive a los habitos de estudio y al tiempo de dedicacion
al mismo. En este sentido afirman Addine y Ramirez (2004) que la actual
ensefanza de las ciencias va dirigida a preparar estudiantes aptos para enfrentar
las carreras universitarias; pero no realmente a brindar una sélida cultura
cientifica, por lo cual solo meses después de culminar el bachillerato muchos
estudiantes han olvidado gran parte de lo que creian haber aprendido sobre
ciencias y en ocasiones su conducta estara relacionada con ese importante déficit,
es decir, esto se traducird en bajos resultados en las asignaturas con alto
contenido cientifico. Barrantes y Sequeira (1993) lograron concluir que los
resultados obtenidos con relacion al tiempo utilizado por los estudiantes para
estudiar matematicas fuera de clase, reflejan que éstos carecen de buenos habitos
de estudio diario ya que acostumbran estudiar solamente para la prueba,
pretendiendo abarcar en un corto tiempo toda la materia cubierta por el profesor.

Noriega(1989) en su investigacién sobre “El rendimiento escolar en Ciencias
Basicas y su mejoramiento a través de condiciones de estudio apropiadas para el
alumno”, realizada en el Instituto Tecnolégico de Querétaro (México) logré
establecer que una consecuencia inmediata de la condicién deficiente que
presenta el estudiante de nuevo ingreso, se traduce en elevados indices de
reprobacion ( que oscilan entre el 28% y el 57%), especialmente en las materias
de matematicas, estatica, dinamica, electricidad, magnetismo y quimica. asi
mismo identific0 que las causas de estos altos indices de reprobacion, se
relacionan tanto con el estudiante como con el docente. Dentro de estas causas
se pueden citar: la admision de estudiantes de bajo nivel, la extensién de los
programas, los grupos de estudiantes numerosos, la insuficiencia de materiales
didacticos, la falta de desarrollo pedagogico en los estudiantes, laboratorios y
talleres con deficiencias y falta de motivacién del alumno.

Fernandez (s.f., citado en Robles, 2005) sefiala que en los udltimos afios los
resultados obtenidos tanto en la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo
Econdmicos (OCDE) como en la UNESCO en términos del rendimiento académico
son desfavorables, principalmente en matematicas y ciencias naturales, y que solo
un porcentaje minimo de la poblacién escolar estudia carreras cientificas y de las
ciencias exactas. En este mismo sentido en un estudio de la Universidad Nacional
Auténoma de México, se sefiala a la preparacion de las escuelas de bachillerato
como factor que redunda negativamente el nivel académico de las asignaturas de
los primeros semestres relacionados con las ciencias (Dominguez y Pérez, 1993).

6.5.2 Correlacién entre Rendimiento Académico en Ciencias Naturales y

Matematicas en Educacion Media y Promedio en asignaturas relacionadas con
estas areas en la Universidad.

96



Los resultados de las tablas 30 y 31 muestran una correlacion de 0,203 y 0.249,
entre el rendimiento en Educacién Media y promedio en la universidad para
ciencias naturales y matematicas respectivamente. Estas correlaciones pueden
asumirse como muy débiles y no significativas, y explicarse a partir del bajo
porcentaje de estudiantes que mantienen su rendimiento académico en la
universidad en ciencias naturales y matematicas, con relacién al rendimiento
obtenido en Educacién Media en estas mismas areas (ver tabla 32, 33 y Anexo 6).

Tabla 30. Relacion Rendimiento en Ciencias Naturales en Educacion Media y
Promedio en Ciencias Naturales en la Universidad

Rendimiento
en Ciencias Promedio en
en Educ. Ciencias
Media Universidad
Rho de Spearman Rendimiento en Coeficiente de
Ciencias en Educ. correlacion 1,000 203
Media Sig. (bilateral) _ 273
N 31 31
Promedio en Coeficiente de
Ciencias correlacion 203 1,000
Universidad Sig. (bilateral) 273 _
N 31 31

Tabla 31. Relacion Rendimiento Académico en Matematicas en Educacion Media
y Promedio en Matematicas en la Universidad.

Rendimiento
en Promedio en
Matematicas Matematicas
en Educ. Media Universidad
Rho de Spearman Rendimiento en Coeficiente de
Matematicas en correlacion 1,000 1249
Educ. Media Sig. (bilateral) _ 185
N 31 30
Promedio en Coeficiente de
Matematicas correlacion 1249 1,000
Universidad Sig. (bilateral) 185 _
N 30 30
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Tabla 32. Variacion del Rendimiento en Ciencias Naturales del Nivel de Educacién
Media a la Universidad.

Ciencias Naturales NUmero de estudiantes %
Mejoraron su Rendimiento 4 13
Mantuvieron su Rendimiento 10 32
Disminuyeron su Rendimiento 17 54
Total 31 100

Tabla 33. Variacion del Rendimiento en Matematicas del Nivel de Educaciéon
Media a la Universidad.

Matematicas NUmero de Estudiantes %
Mejoraron su Rendimiento 3 10
Mantuvieron su Rendimiento 7 23
Disminuyeron su Rendimiento 20 67
Total 30 100

En general, las estudiantes que cursan programas relacionadas con las Ciencias
Naturales presentan trayectorias escolares satisfactorias (83,9%), sin embargo al
analizar aisladamente el rendimiento académico en las asignaturas basicas del
programa, éste desciende significativamente, evidenciado en los promedios bajos
obtenidos en las asignaturas con alto contenido de ciencias naturales y
matematicas. Estos resultados podrian atribuirse a una preparacion, en el nivel
precedente (especificamente en estas areas) no acorde con los requerimientos de
la universidad. Es aqui donde se hace evidente la importancia de la articulacion de
la educacion superior con los niveles precedentes. Este es un aspecto que merece
especial atencion, si se pretende que la educacion basica secundaria y media se
conviertan en etapas de adaptacion progresiva a los estudios universitarios, ya
gue una de las principales finalidades de los niveles precedentes ha de ser la de
capacitar a los estudiantes para facilitar su acceso y permanencia en la educacién
superior. Se hace urgente entonces, avanzar en los propdsitos educativos de cada
nivel escolar, hasta el universitario inclusive, de forma secuencial para alcanzar la
ampliacion y profundizacion del conocimiento (Calderén, 2006). En este camino en
busqueda de la articulaciéon, la Educacién Media debe ser el nivel educativo de
iniciaciéon de la Educacion Superior, que de forma sisteméatica y reflexiva se
despliega en el campo del trabajo material e intelectual, y cuyo contenido se
fundamenta en la formacion cientifica, cultural y tecnoldgica. Asi, este nivel se
concibe como un proceso educativo que a partir de practicas iniciales en
Educaciéon Superior y laboral, contribuye a la estructuracion de la personalidad del
estudiante fundamentados en la educacién cientifica, estética, ética, politica,
técnica y tecnoldgica (Calderén, 2006).

98



En lo referente a la enseflanza de las Ciencias Naturales - tema de amplia
discusion pero muy poco estudiado- podria decirse que muchas de las razones
por las cuales los estudiantes encuentran las ciencias aburridas estan
relacionadas con las dificultades que se presentan en su ensefianza (Rabino,
Garcia, Moro y Minnaard, s.f.). La investigacion educativa, ha permitido evidenciar
diversos problemas asociados con la educacion en Ciencias Naturales, tales como
la falta de interés de los estudiantes (inclusive de los universitarios), por el trabajo
académico en este campo (Raya, 1997, citado en Jessup, Oviedo y Castellanos,
2000) , asi como el aprendizaje memoristico, carente de autonomia y desarrollo
progresivo, la presencia de esquemas de pensamiento pobres, rigidos y
estereotipados que conducen al estancamiento, a la rutina y a una elaboracion
intelectual superficial o de bajo nivel cognoscitivo (Amestoy de Sanchez, M. 1993,
citada en Jessup, Oviedo y Castellanos, 2000). Ensefar ciencias implica entre
otros aspectos, establecer puentes entre el conocimiento presente en los textos y
el conocimiento que pueden construir los estudiantes. Para conseguirlo es
necesario «reelaborar el conocimiento de los cientificos» de manera que se pueda
proponer al alumnado dicho conocimiento, en las diferentes etapas de su proceso
de aprendizaje (Rabino, Garcia, Moro y Minnaard, s.f.). Para lograr este cometido
es indispensable por parte del docente el excelente manejo de la disciplina que
ensefla. El conocimiento fundamental que adquieren los individuos sobre la
naturaleza de la ciencia se da en el saldn de clase, por lo tanto, lo que se ensefa
y se experimenta en el saldn de clase de ciencia, estara basado o influenciado por
el conocimiento que tenga el maestro sobre la naturaleza de ésta disciplina
(Bybee, 1986, citado en Figueroa, 2003). Al respecto plantea Figueroa (2003) “El
docente de ciencia debe ser capaz de comprender las fortalezas y limitaciones del
guehacer cientifico. El profesor debe estar claro en la estructura del conocimiento
cientifico y como éste se desarrolla de manera que se pueda garantizar de una
forma genuina un conocimiento cientifico legitimo” En este mismo sentido Utria y
Figueroa (s.f.) afirman “Los profesores universitarios del area de ciencias, deben
capacitarse para implantar proceso de ensefianza y aprendizaje que propendan
por mejorar el nivel de entendimiento conceptual de los estudiantes”

El aprendizaje inadecuado de las Ciencias Naturales en el nivel precedente esta
influyendo en la calidad y nivel de conocimientos de los alumnos universitarios y
consecuentemente en su rendimiento académico. Entre los problemas mas
sefalados sobre la ensefianza de las ciencias naturales en la educacion basica y
media se encuentra la preparacion de los profesores y, en especifico, su
comprensiéon del conocimiento cientifico. Por conocimiento de los profesores no
s6lo se debe entender los conceptos cientificos, sus teorias y relaciones
matematicas, sino debe contemplarse sus ideas en torno a la comprension del
conocimiento cientifico o naturaleza de la ciencia (Palmquist y Finley, 1997;
Pomeroy, 1993; McComas, Clough y Almazroa, 2000, citados en Flores et al,
2007), como también sus concepciones acerca de cdmo se aprende la ciencia y
las relaciones de esta con otros aspectos del entorno social y cultural. Estudios
han logrado establecer que los docentes de secundaria tienen un dominio
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insuficiente de sus disciplinas, de las concepciones de ciencia y de aprendizaje,
pero especialmente del conocimiento cientifico (Flores, et al 2007, Gallegos,
Flores y Valdés, 2004 y Chamizo, Nieto y Sosa, 2004, citados en Flores et al,
2007). Por otra parte, los curriculos tradicionales en ciencias, consideran la
investigacibn como un elemento pasivo, que no posibilita la relacion de doble via
maestro-estudiante y la conformacion de comunidades cientificas (Figueroa,
2000). Es imperativo que los nuevos curriculos en ciencias incorporen la
investigacibn como una accion propia del quehacer docente, que genere un
cambio en lo conceptual, metodoldgico, actitudinal y axioldgico y se traduzca en
aprendizajes auténticos de los estudiantes. El fin o0 meta de la ensefianza de las
ciencias o0 educacion cientifica debe ser conseguir formar ciudadanos que
comprendan el mundo y la sociedad en que viven, y que sepan situarse y tomar
decisiones con conocimiento de causa respecto a los problemas que tiene la
humanidad (Addine y Ramirez, 2004).

Vuelve y cobra importancia la articulacion a la que arriba se hace mencion,
atendiendo a los contenidos que deben ensefiarse, como deben ensefarse y
como deben evaluarse para lograr un acercamiento efectivo del estudiante al
conocimiento cientifico, de tal forma que le garantice un buen rendimiento en los
programas y especificamente en las asignaturas con alto contenido en ciencias
naturales. La Educacion Superior tendra que hacer efectivo el desarrollo de
politicas de articulacion con todo el sistema educativo, colaborando en la
formacion de solidas bases cognitivas y de aprendizaje en los niveles
precedentes, de tal manera que los estudiantes que ingresan al nivel superior
cuenten con los valores, las habilidades, destrezas y capacidades para poder
adquirir, construir y transferir conocimientos en beneficio de la sociedad (Brunner,
2008)

Se asume entonces la necesidad de profundas transformaciones que van desde
los cambios en el enfoque del proceso de ensefianza — aprendizaje, pasando por
los cambios en el tipo de contenidos sujetos a evaluacién hasta los cambios en la
misma logica de evaluacion de los aprendizajes (Mateo y Martinez, 2005 citados
en Ortiz, 2006). Es indiscutible que la introduccién de metodologias activas y
centradas en el aprendizaje en ésta etapa preparatoria que debe ser la educacion
basica secundaria y media, se traducirdn en una mejor preparacion de los
estudiantes para abordar sus estudios universitarios. Calderon (2006), a partir de
los desempefios académicos de los estudiantes de primeros semestres de la
Universidad Distrital de Bogot4, encontro que en diverso grado y coincidiendo con
el tipo de institucion de origen, sus resultados presentan deficiencias en el dominio
de areas basicas del conocimiento y en las capacidades de comunicacion fluida, lo
gue sigue evidenciando el problema de que entre los niveles educativos se
presentan rupturas en el proceso de formacién de las nuevas generaciones.

Sin embargo el logro de la convergencia deseada (en lo referente a los contenidos
de las asignaturas, las actividades realizadas y los sistemas de evaluacién
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empleados) afronta entre otras dificultades, el poco acercamiento entre los
docentes de los diferentes niveles y las dotaciones econémicas y tecnologicas tan
desiguales para el bachillerato con relacién a la universidad (Ortiz, 2006) Pese a
éstas y otras dificultades, bien vale la pena buscar la convergencia, ya que la
articulacién de ambos sistemas, se traduciria en mejores niveles educativos de las
instituciones y consecuentemente universitarios de primer semestre con mejor
formacién y con herramientas de andlisis y de aprendizaje autbnomo que les
permitan insertarse efectivamente en el trabajo universitario y obtener mejor
rendimiento académico.

6.6. Andlisis Descriptivos relacionados con las variables universidad,
caracter, promocion y numero de semestres cursados

6.6.1 Universidad.

Aunque las variables universidad, caracter, promociéon y nimero de semestres
cursados no constituyen las variables fundamentales del presente estudio se
consider6 pertinente su analisis, atendiendo a la existencia de los datos y a la
relevancia de ésta informacion para el Colegio El Divino Nifio

Tabla 34. Distribucion por Universidad de las egresadas del Colegio El Divino Nifio

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Validos Universidad del

Magdalena 47 44,3 44,3 44,3

Universidad

Sergio Arboleda 42 39,6 39,6 84,0

Universidad

Cooperativade 7 6,6 6,6 90,6

Colombia

Universidad del

Norte 3 2,8 2,8 93,4

otras 7 6,6 6,6 100,0

universidades

Total 106 100,0 100,0
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Gréfico 24. Distribucion por Universidad de las egresadas del Colegio El Divino
Nifio
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Los resultados muestran que en la ciudad de Santa Marta, la universidad de
mayor demanda es la Universidad del Magdalena con un 44.3% de egresadas del
Colegio El Divino Nifio matriculadas en sus diferentes programas académicos, le
sigue la Universidad Sergio Arboleda con un 39.6% y la Universidad Cooperativa
de Colombia con un 6.6%.

EL 2.8% corresponde a la Universidad del Norte de la ciudad de Barranquilla y el
6.6 % restante a otras universidades del pais (Nacional de Colombia, EAFIT,
UNAB, Libre, San Martin y Externado de Colombia)

Segun los resultados presentados por la Universidad Nacional (Sede Medellin),
para la escogencia de la universidad, cobran importancia aspectos como el
reconocimiento, encontrar el pregrado preferido, el valor de la matricula y las
oportunidades de empleo y practicas que brinden las instituciones, resaltando
otras razones de menor peso como el aspecto fisico, la variedad cultural, la
cercania. El Ministerio de Educacién Nacional (2003), destaca que la tercera parte
de los bachilleres escoge la institucién en la que desea estudiar con base en el
prestigio que esta tiene, le siguen el costo y la ubicacién geografica (inscritos en el
examen de estado 2002 y 2003).

Rojas (2008), sefiala que la seleccion de una universidad y de una carrera es un
tema bastante complejo para el joven, pues existen multiples factores que lo
influyen: la orientacion vocacional, que es bastante precaria en nuestro medio, las
posibilidades econOmicas y académicas de los estudiantes y las presiones
familiares y sociales que le indican al joven el tipo de universidad y de carrera que
debe elegir de acuerdo con el prestigio de la institucién.
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6.6.2 Caracter de la Universidad

La tabla 35 y el grafico 25, presentan la distribucion de las egresadas de El
Colegio EI Divino Nifio, de acuerdo con el caracter de la universidad (publica o
privada)

Tabla 35. Distribucion por Caracter de la Universidad.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Oficial 49 46,2 46,2 46,2
Privada 57 53,8 53,8 100,0
Total 106 100,0 100,0

Grafico 25. Distribucion por Caracter de la Universidad
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Los resultados indican que un 53.8% de estudiantes optan por universidades de
caracter privado y un 46.2% por universidades oficiales, lo que muestra una leve
tendencia por la educacién privada. La decisidon de los egresados de la Educacion
Media frente a las muchas ofertas educativas de educacion superior, esta influida
por un conjunto de valores sociales que determinan las inclinaciones individuales
al momento de decidir. En éste sentido Zelaya (s.f.) afirma:
“La cuestion de la eleccion de las universidades a los jovenes se les
presenta como una situacién conflictiva, ya que la institucién a la cual van a
concurrir para continuar sus estudios superiores debe responder a los
cambios y transformaciones actuales y sobre todo a la formacion para la
insercion laboral”. (p. 5)
Otro de los factores que puede influenciar la eleccion de la oferta privada, es que
el crecimiento de las universidades privadas ha sido vertiginoso a partir de la
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década de los 90 y estas representan para los jovenes la posibilidad de concluir en
menor tiempo su carrera universitaria. Es asi como se evidencia una prisa por
concluir los estudios superiores, apareciendo las universidades privadas como
mas agiles para éste proposito (Zelaya, s.f.)

6.6.3 Promocion

En la tabla 36 y el grafico 26, se registra el nUmero y porcentaje de estudiantes de
cada promocién (2002 a 2006) que participaron en el estudio.

Tabla 36. Distribucion por Promocién de las egresadas del Colegio El Divino Nifio

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 2002 11 10,4 10,4 10,4
2003 23 21,7 21,7 32,1
2004 38 35,8 35,8 67,9
2005 16 15,1 15,1 83,0
2006 18 17,0 17,0 100,0
Total 106 100,0 100,0

Grafico 26. Distribucion por Promocion de las egresadas del Colegio ElI Divino
Nifo
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Los resultados sefialan que la promocién de la cual se tiene mayor informacion
con relacién a su rendimiento académico en Educacion Media y en la universidad
es la correspondiente al afio 2004 (35.8% de la muestra), seguida de la promocion
2003 (21.7%. de la muestra). De la promocion 2002, solo se registran 11
estudiantes en seguimiento (10,4% de la muestra), constituyéndose en la
promocién con menor numero de estudiantes en seguimiento.
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6.6.4. NUmero de semestres cursados.

La tabla 37 y el grafico 27 indican el nimero de estudiantes y el semestre en que
se encontraban matriculadas las estudiantes que constituyen la muestra, hasta el
Il periodo académico del afio 2007.

Tabla 37. Distribucion por semestres cursados

Porcentaje Porcentaje

Semestre  Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 1 8 7,5 7,5 7,5

2 11 10,4 10,4 17,9
3 6 57 57 23,6
4 17 16,0 16,0 39,6
5 21 19,8 19,8 59,4
6 16 15,1 15,1 74,5
7 7 6,6 6,6 81,1
8 12 11,3 11,3 92,5
9 3 2,8 2,8 95,3
10 5 4,7 4,7 100,0
Total 106 100,0 100,0

Grafico 27. Distribucion por semestres cursados
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El 76.4% de las estudiantes objeto de estudio, cursan de cuarto semestre en
adelante en los diferentes programas de pregrado, por lo cual se han podido
establecer los indicadores de rendimiento y la trayectoria escolar en la universidad
a partir de estudiantes que han cursado el 40% o mas de las asignaturas
correspondientes a los distintos programas académicos.
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6.7 Comparativos del rendimiento Académico

A continuacidon se presentan los resultados comparativos del rendimiento
Académico en Educacion Media y en la Universidad teniendo en cuenta las
variables universidad y caracter de la universidad.

6.7.1 Comparativo por Caracter de la Universidad (Publica - Privada)

De acuerdo con la tabla 38, el mayor porcentaje de estudiantes con rendimiento
académico alto en Educacién Media cursan programas en universidades oficiales,
sin embargo, al comparar las trayectorias escolares en la universidad se observa
un porcentaje significativamente mucho méas alto de estudiantes con trayectoria
alta, entre las que optaron por universidades privadas. También es mas alto el
porcentaje de estudiantes con trayectoria escolar baja en aquellas que eligen
universidades del sector privado. Podria afirmarse entonces, que las estudiantes
gue optan por universidades oficiales, en su mayoria, presentan trayectorias
escolares regulares, mientras que la mayoria de las que optan por universidades
privadas evidencian trayectorias escolares altas.

Estos resultados podrian tener una explicacion en el sentido de que, para las
universidades privadas es fundamental que los estudiantes egresen, lo cual es
parte de la l6égica econdmica, por lo cual las exigencias en el rendimiento no
responden solo a factores académicos. En este sentido Moreno y Sanchez (s.f.)
en una investigacion titulada “La Graduaciéon en las Universidades Privadas en
Espafa”, concluyen que los indicadores sobre graduacion sehalan que existen
diferencias de rendimiento entre las universidades privadas y las publicas,
resultando globalmente favorables a las universidades privadas.

Tabla 38. Comparativo por Caracter de la Universidad.

Caracterde Numerode  Promedio en Promedioen IAO IP Trayectoria
la Estudiantes  Educacion la
universidad Media Universidad
A= 30.6% A=14.3% A=653% A=449% A=36.7%
Oficial 49 R=59.2% R= 79.6% R=28.6% R=51% R=53.1%
B=10.2% B=6.1% B=6.1% B=4.1% B=10.2%
A= 28.1% A= 38.6% A=754% A=649% A=63.2%
Privada 57 R=56.1% R= 45.6% R=15.8% R=228% R=17.5%
B=15.8% B=15.8% B=8.8% B=12.3% B=19.3%
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Gréfico 28. Carcter de la Universidad y Rendimiento en Educacién Media
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Grafico 29. Caracter y Promedio en la Universidad

80
60 -
40
Caracter
20 -
B oficial
o | - Privada

Bajo Regular Alto

Promedio Universidad

107



Gréfico 30. Caracter de la Universidad y Trayectoria
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6.7.2 Comparativo por Universidad

Segun la tabla 39 del total de la muestra solo 10 estudiantes cursan programas en
universidades fuera de Santa Marta (9.4%) y la mayoria de ellas mostraron
rendimiento académico alto en Educacion Media. El 90.6% de las estudiantes
optaron por universidades de la ciudad de Santa Marta, de las cuales las
estudiantes con mejor rendimiento académico en Educacion Media optaron por
estudios universitarios en la Universidad del Magdalena y en la Universidad Sergio
Arboleda.

Los resultados indican, que las estudiantes con mejor trayectoria escolar, son
también las que eligieron universidades fuera de la ciudad de Santa Marta, ya que
el 66% de las que estudian en la Universidad del Norte y el 100% de las que
cursan programas en el resto de universidades, tienen trayectorias altas. De las
estudiantes que optaron por universidades de la ciudad de Santa Marta las que
evidenciaron mejor trayectoria escolar, son las que cursan programas de pregrado
en la Universidad Cooperativa de Colombia, aunque este grupo solo representa un
6.6% de la muestra, seguida de las estudiantes que cursan programas en la
Universidad Sergio Arboleda (39.62% de la muestra). De las estudiantes que
cursan programas en la Universidad Sergio Arboleda, un 54.8% evidencian
trayectoria escolar alta. y un 23,8% trayectoria escolar baja. Esto puede explicarse
teniendo en cuenta que, de acuerdo con los registros académicos de El Colegio El
Divino Nifio, las mejores estudiantes de cada promocion optaron por cursar
carreras universitarias fuera de la ciudad de Santa Marta, atraidas por la
diversidad de la oferta, el tiempo de culminaciéon de los estudios (considerando
gue en las universidades privadas hay mayor posibilidad de culminarlos mas
prontamente), el prestigio de las universidades y la posibilidad econémica.
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Di Gresia, Porto y Ripani (2002) afirman que la universidad puede influir en el
rendimiento académico por varias razones: el ambiente universitario, el tamafio y
la ubicacién geogréfica y las técnicas de aprendizaje. Los autores también
consideran que en los mercados laborales pueden ponderarse distintos atributos
de los estudiantes de acuerdo con la carrera cursada y la universidad en la que
estudio.

Tabla 39. Comparativo por Universidad.

Universidad Nimero de  Rendimiento Promedio IAO IP Trayectoria
estudiantes en Educacion  en |a

Media Universidad
Universidad 47 A=27.7% A= 14.9% A=63.8% A=42.6% A=34%
Del R=61.7% R=78.7% R=29.8% R=53.2% R=55.3%
Magdalena B=10.6% B=6.4% B=6.4% B=4.3% B= 10.6%
Universidad 42 A=21.4% A= 40.5% A=71.4% A=54.8% A=54.8%
Sergio R=59.5% R=40.5% R=19.5% R=28.6% R=21.4%
Arboleda B=19% B=19% B=9.5% B=16.7% B=23.8%
Universidad 7 A=14.3% A= 28.6% A=85.7% A=100% A=857%
Cooperativa R=71.4% R=57.1% R= 0% R= 0% R= 0%
de Colombia B=14.3% B=14.3% B=14.3% B=0% B=14.3%
Universidad 3 A= 66.7% A= 0% A=66.7% A=66.7% A=66.7%
del Norte R= 33.3% R= 100% R=33.3% R=33.3% R=33.3%

B= 0% B= 0% B= 0% B= 0% B= 0%
Otras 7 A=85.7% A= 42.9% A=100% A=100% A= 100%
Universidades R=14.3% R=57.1% R= 0% R= 0% R= 0%

B= 0% B= 0% B= 0% B= 0% B= 0%

Los graficos 31, 32 y 33 registran por universidad, el rendimiento académico en
Educacion Media, promedio en la universidad y trayectoria escolar de las
egresadas de El Colegio El Divino Nifio.

Grafico 31. Universidad y Rendimiento en Educacion Media
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Gréfico 32. Universidad y Promedio
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Grafico 33. Universidad y Trayectoria.
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7. CONCLUSIONES

El estudio de la relacion entre rendimiento académico de las egresadas del
Colegio El Divino Nifio en Educacion Media y la trayectoria escolar en la
universidad permitié establecer que:

- La mayoria de las egresadas del colegio EIl Divino Nifio presentaron rendimiento
académico regular en Educacion Media, sin embargo el porcentaje de estudiantes
con rendimiento académico alto pasé de un 29,2% en Educacién Media a un
50,9%, en la universidad, lo que indica que las egresadas mejoraron su
rendimiento al ingresar a los estudios de educacion superior.

-Se puede concluir también que la mayoria de las estudiantes tienen promedios
regulares en la universidad, pero también la mayoria presenta IAO altos e IP
también altos lo que explica que el 50,9% de las estudiantes presenten
trayectorias escolares altas. Esto evidencia la influencia del IP y del IAO (ademas
del promedio) en la determinacion de la trayectoria escolar en la universidad.

Si bien es cierto no puede afirmarse que el rendimiento en el nivel precedente
tenga un valor predictivo, a partir de los resultados obtenidos en el presente
estudio puede establecerse que hay una tendencia a que las estudiantes
mantengan o mejoren el rendimiento académico en la universidad, con relacion al
obtenido en Educacién Media. Con los resultados se acepta la primera hipétesis
alterna, de que si existe una relacion estadisticamente positiva entre el
rendimiento en Educaciéon Media y la Trayectoria Escolar en la Universidad.

- Las estudiantes con mejor rendimiento académico en Educacién Media cursan
programas de pregrado en universidades fuera de la ciudad de Santa Marta. Asi
mismo, de las estudiantes que cursan programas en universidades de la ciudad de
Santa Marta, las que presentaron mejor rendimiento académico en Educacion
Media optaron por la Universidad del Magdalena.

El grupo que presenta mejor trayectoria escolar también adelanta estudios fuera
de la ciudad de Santa Marta y la universidad en la que se registra el mayor
namero de estudiantes con trayectorias altas dentro de la ciudad de Santa Marta
es la Universidad Sergio Arboleda, aunque en ella también cursan estudios el
mayor porcentaje de estudiantes con trayectorias escolares bajas.

- Con relacion a los programas académicos de pregrado, puede afirmarse que las
estudiantes con mejor trayectoria escolar cursan los programas de Negocios
Internacionales, Derecho y Comunicacion Social, a pesar de que un alto
porcentaje de estas estudiantes evidenciaron, rendimiento académico regular y en
algunos casos bajos, en Educacién Media. Todas las estudiantes que cursan los
programas de microbiologia, ingenieria de petréleos, ingenieria de energia e
ingenieria civil, obtuvieron trayectoria escolar alta, sin embargo es importante
mencionar que en el grupo muestra solo hay una estudiante en cada uno de éstos
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programas. Los programas en los que se registraron los mayores porcentajes de
estudiantes con trayectorias escolares bajas fueron Marketing y Negocios
Internacionales, Biologia, Ingenieria Ambiental y Administracion de Empresas.

- En el caso de los programas relacionados con las ciencias, el 100% de las
estudiantes que cursan los programas de microbiologia, ingenieria de petréleos,
Ingenieria Civil e Ingenieria de energia, tienen trayectorias escolares altas. Asi
mismo un alto porcentaje de las estudiantes que cursan el programa de Medicina,
también presenta trayectoria escolar alta. Estas cifras deben ser observadas con
cuidado dado que el nimero de estudiantes matriculadas en estos programas solo
suma 10 del total de 31 estudiantes que optaron por programas relacionados con
Ciencias Naturales. De las 21 estudiantes restantes 17 cursan los programas de
Ingenieria Industrial e Ingenieria Ambiental y Sanitaria, las cuales evidencian en
Su mayoria, trayectorias escolares regulares. Puede afirmarse que las estudiantes
gue optaron por programas relacionados con las ciencias naturales presentan un
rendimiento satisfactorio en la universidad atendiendo que solo en los programas
de Biologia y de Ingenieria Ambiental hay estudiantes con trayectoria escolar baja
(4 estudiantes).

- Existe una correlacion muy débil (que no puede asumirse como significativa)
entre el Rendimiento Académico en ciencias nhaturales y matematicas en
Educacion Media y los promedios en las asignaturas relacionadas con estas areas
en la universidad, por lo cual se rechaza la segunda hipotesis alterna. Al observar
el rendimiento de las estudiantes que cursan programas relacionados con las
ciencias naturales, puede concluirse que solo un bajo porcentaje de estudiantes
obtienen promedios altos en las asignaturas relacionadas con las ciencias
naturales y matematicas (22, 6% y 12,9% respectivamente). El porcentaje de
estudiantes con rendimiento bajo en las asignaturas relacionadas con ciencias
naturales y matematicas es de 32,3% y 45,2% respectivamente. En conclusion
para las asignaturas del area de ciencias naturales la mayoria de las estudiantes
obtienen promedios regulares, pero en el caso de matematicas la mayoria obtiene
promedios bajos, aspecto que llama particularmente la atencidon ya que ninguna
estudiante de las que optd por programas relacionados con las ciencias naturales
obtuvo bajo rendimiento en éstas areas en su Educacion Media. De acuerdo con
estos resultados se rechaza la segunda hipotesis alterna que plantea la existencia
de una relacién estadisticamente positiva entre el Rendimiento Académico en
ciencias naturales y matematicas de las egresadas de El Colegio El Divino Nifio en
Educacion Media y el promedio en las asignaturas relacionadas con estas areas
en la universidad.

Se hace imperativo entonces, la revisidén de la ensefianza de las ciencias naturales
y de la matematica en el nivel precedente, de tal forma que los contenidos, las
metodologias y las formas evaluativas puedan articularse con el sistema de
educacion superior y de ésta manera un mayor numero de estudiantes se inclinen
por elegir programas de pregrado relacionados con las ciencias naturales y logren
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mejor rendimiento académico en las asignaturas relacionadas con ésta area del
conocimiento.

En términos generales se concluye que el aprovechamiento escolar previo, si bien
no puede afirmarse sea un predictor del rendimiento futuro, la consideracién del
mismo como factor de admisién en la universidad podria redundar en el beneficio
de los estudiantes atendiendo a que las instituciones de los niveles precedentes y
los mismos estudiantes deberian comprometerse con mejorar la educacion
ofrecida y el rendimiento académico respectivamente.

Para el Colegio El Divino Nifo, los resultados del presente trabajo se constituyen
en una herramienta para la construccién de indicadores de calidad, que den
cuenta de la formacion con la egresan sus estudiantes. La continuidad de este
estudio podria arrojarle a la institucion informacion valiosa con relacion a aspectos
como: numero de estudiantes que cursan estudios superiores, sobre el niamero
total de egresadas, numero de estudiantes que logran culminar su carrera
universitaria, sobre el numero total de estudiantes que ingresan a la educacion
superior, numero de estudiantes que cambian de programa de pregrado, sobre
namero total de estudiante y nimero de estudiantes con éxito académico en sus
estudios universitarios, sobre el namero total de estudiantes. Asi mismo los
resultados obtenidos, son el primer paso de la elaboracién de un diagnostico que
dé cuenta de la efectividad de la propuesta curricular de la institucion con miras a
Su reorganizacion, fundamentandose por una parte en el nimero de estudiantes
gue optan por programas relacionados con las ciencias y por otra en el bajo
rendimiento .de las egresadas en las asignaturas relacionadas con estas aéreas
del conocimiento.

-La evaluacion del trabajo realizado en las areas de Ciencias Naturales y
Matematicas en lo relacionado con la preparacion de los docentes, los contenidos
gue se ensefian, las metodologias y los criterios y formas evaluativas, de tal forma
gue desde los niveles precedentes se genere una cultura cientifica que permita al
estudiante vincularse mas efectivamente a las carreras universitarias en Ciencias
Basicas y aplicadas y lograr consecuentemente un rendimiento académico
satisfactorio.

Para las otras instituciones de la localidad y de la region los resultados de este
estudio pueden convertirse en un buen referente para todas aquellas instituciones
de educacién media que tienen dentro de sus propdsitos institucionales el
seguimiento del rendimiento de sus egresados, para mejorar su desempefio y
lograr una efectiva vinculacion al sistema de Educacién Superior.

No puede dejar de mencionarse que el muestreo intencional de tipo no

probabilistico utilizado, es una limitacién evidente en este estudio, teniendo en
cuenta que no permite hacer generalizaciones sobre la poblacion.
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8. RECOMENDACIONES

Con el propésito de dar continuidad a la reflexién sobre los resultados obtenidos
en el presente estudio seria pertinente:

-Continuar la investigacion con la poblacion de egresadas que estudian fuera de
Santa Marta, teniendo en cuenta por un lado que solo 10 estudiantes de la
muestra cursan estudios fuera de la ciudad, y segundo que de acuerdo con las
estadisticas del Colegio ElI Divino Nifio, la mayoria de las egresadas que
obtuvieron rendimiento alto en Educacién Media, optaron por universidades de
otras ciudades.

-La realizacion de futuras investigaciones ya sea con otras cohortes de la misma
institucion para reafirmar o no las tendencias, o adelantar estudios en otras
instituciones con una poblacion con caracteristicas semejantes pero cuya oferta
educativa no tenga profundizacion en el area de ciencias naturales, con la
finalidad de adelantar estudios comparativos.

-Hacer el estudio a nivel universitario y comparar las trayectorias escolares de las
estudiantes de un mismo programa, teniendo en cuenta diferentes aspectos de la
escuela de procedencia (el caracter, la profundizacion académica de la oferta
educativa, etc)

- Incluir como variable de estudio los resultados en las pruebas de estado ICFES,
y asi correlacionar ésta variable con el rendimiento en Educacién Media y con la
trayectoria escolar en la universidad.

-Estudiar la asociacion del rendimiento académico de las egresadas con otros
factores como la formacion y actualizaciéon docente, el nivel educativo de los
padres, los enfoques de aprendizaje y el tiempo dedicado al estudio entre otros.

- Que a partir de éste y otros estudios similares las universidades de la localidad y
de la region comiencen a considerar dentro de sus criterios de seleccién, el
rendimiento académico previo.

Estudios que brinden mayores elementos para el andlisis comparativo del
rendimiento de los estudiantes en Educacion Media con el rendimiento académico
en la universidad, aportarian sin duda mayores herramientas para brindar a las
instituciones educativas, mas elementos de planificacion y toma de decisiones
para lograr el mejoramiento del proceso educativo, la mejor orientacién de los
estudiantes para elegir el programa de pregrado, la articulacion entre los sistemas
de educacioén y el mejoramiento en el rendimiento académico de los estudiantes
en educacion superior. En este sentido, el presente estudio puede convertirse en
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un referente a nivel local y regional para aquellas instituciones de educacion
secundaria y media que consideran el seguimiento académico de sus egresados
como una herramienta de mejora de los procesos educativos con miras a la

obtencién de mejores resultados y a garantizar el éxito futuro de esta poblacion en
la educacion superior.
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ANEXO 1
Rendimiento Académico en Educacién Media

Estudiante Nat [Mat | Cast |Etica |Rel [Edufis|Filo |Po-Ec | Infor | Artisti [Nat |Mat | Cast | Etica | Rel [Artis | Edufis | Filo | Po-Ec | Infor
Estudiante 001 |A A A S E E A A A E S E A A E
Estudiante 002 |S S A E E E E E E S A A E E E S S E
Estudiante 003 | A A A S E S S S E E A A A E E E S A S E
Estudiante 004 | A A A E E E E E S E A A A S S E S A S S
Estudiante 005 (B B B E E B E E E E A S A E E E S E E E
Estudiante 006 | A A A S S E S A S S A A A S A S S S S A
Estudiante 007 | A A A E E E S S S E A A A E E E S A A S
Estudiante 008 | S S A E E E E S E E S S A E E E E S E E
Estudiante 009 | A A S S S S S A S E S A A S S S S S S A
Estudiante 010 [B B B E E B E E E B A A A E E E S S E E
Estudiante 011 | A S A E E S S E E E A A A E S E S S E E
Estudiante 012 [S S S E S S E E E E S S A E E E E E E E
Estudiante 013 | A A A E E E S S E E A A A E E E E S S E
Estudiante 014 | A A A S S S E A S S A A A S A S S A S A
Estudiante 015 || A A S S S S A A |S A A A S S S S E S S
Estudiante 016 |A A S E S S E E E E A A A E S E E S S E
Estudiante 017 |A A A S S S S A A S A A A S S S S A S A
Estudiante 018 S S A E E E E E E E A A A E E E E S S E
Estudiante 019 |A S A E E E E A S E S S A E E E S A S E
Estudiante 020 | A A S S S E E S S E A i A A S S E S A S S
Nat= Ciencias Naturales Mat= Matematicas Cast= Castellano Etica= Etica Rel= Educacién Religiosa

Edufis= Educacion Fisica Filo= Filosofia Po-Ec= Ciencias Politicas Infor= Informatica Artist= Artistica
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Infor

Po-Ec

Edufis | Filo

Artis

Etica | Rel

Cast

Mat

Nat

Infor | Artisti

Po-Ec

Edufis | Filo

Etica | Rel

Cast

S

Mat
A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
S
S
S
A
S
S
A
A
A
A
A
S
A

Nat

Estudiante

Estudiante 044 | A

Estudiante 045 | A

Estudiante 046 | A

Estudiante 047 |A

Estudiante 048 | A

Estudiante 049 | A

Estudiante 050 | A

Estudiante 051 | A

Estudiante 052 |S

Estudiante 053 | A

Estudiante 054 |S

Estudiante 055 |E

Estudiante 056 |S

Estudiante 057 | A

Estudiante 058 |S

Estudiante 059 |S

Estudiante 060 |S

Estudiante 061 | A

Estudiante 062 | A

Estudiante 063 |S

Estudiante 064 | A

Estudiante 065 |S

Estudiante 066 | A
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A

A
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A
A
A
A
A
S
B
A
S
A
S
A
A

E
S

B
A
S

B
A
A
S

Nat

Estudiante

Estudiante 067 | A

Estudiante 068 | A

Estudiante 069 | A

Estudiante 070 | A

Estudiante 071 | A

Estudiante 072 | s

Estudiante 073 |B

Estudiante 074 | A

Estudiante 075 | s

Estudiante 076 | A

Estudiante 077 | A

Estudiante 078 | A

Estudiante 079 | A

Estudiante 080 | E

Estudiante 081 | s

Estudiante 082 | B

Estudiante 083 | A

Estudiante 084 | s

Estudiante 085 | B

Estudiante 086 | A

Estudiante 087 | A

Estudiante 088 | A
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Po-Ec |Infor |

Edufis | Filo

Artis

Etica | Rel

Cast

Mat

Nat

Infor | Artisti

Po-Ec

Edufis | Filo

Etica | Rel

Cast

Mat
B
S
A
A
A
A
A
S
S
S
A
A
B
A
A
E
E
E

Nat

Estudiante

Estudiante 089 | B

Estudiante 090 | A

Estudiante 091 | A

Estudiante 092 | A

Estudiante 093 | A

Estudiante 094 | A

Estudiante 095 | A

Estudiante 096 |S

Estudiante 097 |S

Estudiante 098 |S

Estudiante 099 | A
Estudiante 100

Estudiante 101 |B

Estudiante 102 | A

Estudiante 103 |S

Estudiante 104 |B

Estudiante 105 |S

Estudiante 106 |E
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ANEXO 2
Trayectoria Escolar en la Universidad

Estudiante N°A.CUR | % N° APR.OR % IAO N°A.CUR | % N°A.PR % .P | P.ACU | IAO I.P PROM EgééLAR CLASIFICA-
Estudiante 001 38| 100 36(94,73 3 38100 36947 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 002 32| 100 32| 100 3 32|100 32| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 003 32| 100 32| 100 3 32|100 32| 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 004 25| 100 20 80 2 25|100 23]196,6| 2 2 2 2 2 6 2
Estudiante 005 63| 100 53(84,12 2 63| 100 63| 100| 3 2 2 3 2 I 2
Estudiante 006 18| 100 17194,44 3 18100 17|1944| 2 2 2 2 2 6 2
Estudiante 007 35| 100 33[94,28 3 35|100 34(97,1| 2 2 3 2 2 I 2
Estudiante 008 22| 100 19| 86,36 2 221100 21]955| 2 2 2 2 2 6 2
Estudiante 009 28| 100 28| 100 3 28100 28] 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 010 63| 100 47| 74,6 1 63| 100 57[90,5| 2 2 1 2 2 5 1
Estudiante 011 48| 100 47197,91 3 481100 48] 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 012 54| 100 54| 100 3 541100 54| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 013 40| 100 38 95 3 40]100 39(975| 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 014 15| 100 14193,33 3 15/100 14|93,3| 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 015 14| 100 857,14 1 14100 81571 1 1 1 1 1 3 1
Estudiante 016 52| 100 51| 98,7 3 521|100 52| 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 017 23| 100 2086,95 2 23]100 21 91| 2 1 2 2 1 5 1
Estudiante 018 18| 100 16| 88,88 2 18100 16/889| 1 2 2 1 2 5 1
Estudiante 019 15| 100 14193,33 3 15/100 14|93,3| 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 020 32| 100 32| 100 3 321100 32| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 021 52| 100 51198,07 3 521100 521100 3 2 3 3 2 8 3

N°A.CUR= N° de asignaturas cursadas
N°A.PR= N° de asignaturas promovidas

PROM= Promedio en la Universidad

N° APR.OR= N° de asignaturas aprobadas en ordinario
I.P=Indice de Promocion
TRAY. ESCOLAR= Trayectoria Escolar
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IAO= indice de Aprobacion en Ordinario
P.ACU= Promedio Acumulado

CLASIFICA= Clasificacion




NO

APR.O TRAY. CLASIFICA
Estudiante N°A.CUR % R % IAO N°A.CUR | % N°A.PR % .P | P.ACU | IAO I.P PROM | ESCOLAR | -
Estudiante 022 321100 31] 96,87 3 321100 32| 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 023 19]100 18| 94,73 3 19100 19| 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 024 381100 37]97,36 3 381100 371974 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 025 471100 45| 95,74 3 47100 451957 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 026 71100 7] 100 3 71100 71100| 3 1 3 3 1 7 2
Estudiante 027 441100 42| 95,45 3 44100 43197,7] 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 028 471100 47| 100 3 47100 47] 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 029 25]100 23 92 3 25(100 24| 96| 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 030 61100 54| 88,52 2 61]100 571934 2 2 2 2 1 5 1
Estudiante 031 521100 52| 100 3 521100 52| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 032 71100 7| 100 3 71100 71100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 033 46100 44| 95,65 3 46| 100 46| 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 034 32]100 32| 100 3 321100 32| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 035 55]100 54198,18 3 551100 55| 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 036 16| 100 16| 100 3 16| 100 16| 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 037 291100 26| 89,65 2 29(100 28196,6| 2 2 2 2 2 6 2
Estudiante 038 71100 685,71 2 71100 61857 1 1 2 1 1 4 1
Estudiante 039 38100 32| 84,21 2 381100 32184,2| 1 1 2 1 1 4 1
Estudiante 040 49| 100 43| 87,65 2 49100 49] 100| 3 2 2 3 2 7 2
Estudiante 041 441100 38| 86,36 2 44100 43197,7] 2 2 2 2 2 6 2
Estudiante 042 17]100 17| 100 3 17]100 17| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 043 421100 41| 97,61 3 42100 42] 100] 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 044 71100 571,42 1 71100 5/714| 1 1 1 1 1 3 1
Estudiante 045 321100 32| 100 3 32100 32| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 046 48100 48| 100 3 481100 48| 100| 3 2 3 3 2 8 3
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NO

APR.O TRAY. CLASIFICA
Estudiante N°A.CUR % R % IAO N°A.CUR | % N°A.PR % .P | P.ACU | IAO I.P PROM | ESCOLAR | -
Estudiante 047 521100 43| 82,69 2 521100 51[98,1| 2 2 2 2 2 6 2
Estudiante 048 291100 2418275 2 29(100 29| 100| 3 2 2 3 2 7 2
Estudiante 049 53100 48| 90,56 3 531100 51[96,2| 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 050 171100 15 88,23 2 171100 161941 2 1 2 2 1 5 1
Estudiante 051 141100 13]92,85 3 141100 13/929| 2 3 3 2 3 8 3
Estudiante 052 371100 37| 100 3 371100 37| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 053 511|100 51| 100 3 51]100 51| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 054 71100 5|71,42 1 71100 5/714| 1 1 1 1 1 3 1
Estudiante 055 321100 32| 100 3 321100 32| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 056 35]100 35| 100 3 35]100 35| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 057 371100 37| 100 3 371100 37| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 058 481|100 48| 100 3 48100 48| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 059 35]100 35| 100 3 35]100 35| 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 060 321|100 32| 100 3 321100 32| 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 061 211|100 16| 76,19 1 21[100 19/905| 2 1 1 2 1 4 1
Estudiante 062 391100 36| 92,3 3 391100 381974 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 063 61100 59196,72 3 61(100 61| 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 064 281100 25]89,29 2 28100 28| 100| 3 2 2 3 2 7 2
Estudiante 065 451100 45| 100 3 45100 45] 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 066 281100 2418571 2 28100 28| 100| 3 2 2 3 2 7 2
Estudiante 067 271100 24| 88,84 2 26100 26| 100| 3 2 2 3 2 7 2
Estudiante 068 301|100 30| 100 3 30]100 30| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 069 8]100 8| 100 3 81100 8/ 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 070 48100 40| 83,3 2 481100 44191,7| 2 1 2 2 1 5 1
Estudiante 071 38| 100 37197,36 3 38100 38| 100| 3 2 3 3 2 8 3
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NO

Estudiante APR.O TRAY. CLASIFICA
N°A.CUR % R % IAO N°A.CUR | % N°A.PR % .P | P.ACU | IAO I.P PROM | ESCOLAR | -
Estudiante 072 35]100 35| 100 3 35]100 35| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 073 671100 66| 98,5 3 67100 66985 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 074 15]100 853,33 1 15]100 81533] 1 1 1 1 1 3 1
Estudiante 075 221100 22| 100 3 221100 22| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 076 451100 45| 100 3 45100 52| 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 077 371100 30| 81,08 2 371100 37| 100| 3 2 2 3 2 7 2
Estudiante 078 271100 24| 88,88 2 271100 26196,3| 2 2 2 2 2 6 2
Estudiante 079 31100 30| 96,67 3 31]100 30(96,7| 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 080 50| 100 48 96 3 501100 50| 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 081 37100 34 191,89 3 371100 36(973| 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 082 66 | 100 64 | 96,96 3 66 | 100 94| 97| 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 083 20| 100 20| 100 3 20100 20| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 084 33| 100 33| 100 3 33]100 33| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 085 19]100 19| 100 3 19100 19/ 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 086 431100 39| 90,69 3 431100 421977] 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 087 431100 41]95,34 3 431100 411953] 2 1 3 2 1 6 2
Estudiante 088 81100 8| 100 3 81100 8| 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 089 46| 100 401 86,95 2 461100 411891] 1 2 2 1 2 5 1
Estudiante 090 39| 100 34|87,17 2 39100 38974 2 2 2 2 2 6 2
Estudiante 091 421100 39 92,85 3 421100 42| 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 092 36| 100 35| 97,22 3 36| 100 35(97,2| 2 3 3 2 3 8 3
Estudiante 093 37100 36| 97,29 3 37]100 36(973| 2 3 3 2 3 8 3
Estudiante 094 21|100 16| 76,19 1 21100 21| 100| 3 1 1 3 1 5 1
Estudiante 095 63| 100 63| 100 3 63100 63| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 096 58| 100 58| 100 3 58| 100 58| 100| 3 3 3 3 3 9 3
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NO

APR.O TRAY. CLASIFICA
Estudiante N’ACUR |% [R % |[IAO |NPA.CUR |% [N°APR| % |IP |P.ACU |IAO |I.P_ |PROM |ESCOLAR |-
Estudiante 097 721100 72| 100 3 721100 72| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 098 36| 100 36| 100 3 36100 36| 100| 3 3 3 3 3 9 3
Estudiante 099 40]100 36 90 3 40100 37|925| 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 100 18| 100 14| 77,77 1 18100 14|778] 1 2 1 1 2 4 1
Estudiante 101 401100 33| 82,5 2 40100 38| 95| 2 2 2 2 2 6 2
Estudiante 102 26100 25] 96,15 3 26100 26| 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 103 71100 7] 100 3 71100 7] 100| 3 2 3 3 2 8 3
Estudiante 104 551100 51]92,72 3 55100 54198,1| 2 2 3 2 2 7 2
Estudiante 105 501100 49 98 3 50100 49| 98| 2 3 3 2 3 8 3
Estudiante 106 26100 26| 100 3 26100 26| 100| 3 2 3 3 2 8 3
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ANEXO 3
Consolidado General

ESTUDIANTE REM PU IAO IP TRAYEC PROGRAMA UNIVERSIDAD PROMOCION| PRC |CARACTER

Estudiante 001 Bajo Regular | Alto Regular | Regular | Psicologia Magdalena 2004 No Oficial
Comunicacion

Estudiante 002 Alto Alto Alto Alto Alta Social y Periodismo | Sergio Arboleda 2004 No Privada

Cooperativa de

Estudiante 003 Regular | Regular | Alto Alto Alta Derecho Colombia 2004 No Privada
Ingenieria Ambiental

Estudiante 004 Regular | Regular | Regular | Regular | Regular |y Sanitaria Magdalena 2005 Si Oficial

Estudiante 005 Regular | Regular | Regular | Alto Regular |Ingenieria Industrial | Magdalena 2002 Si Oficial

Estudiante 006 Bajo Regular | Alto Regular | Regular | Derecho Sergio Arboleda 2006 No Privada

Estudiante 007 Alto Regular | Alto Regular | Regular | Medicina Magdalena 2004 Si Oficial

Estudiante 008 Regular | Regular | Regular | Regular | Regular | Odontologia Magdalena 2005 Si Oficial

Cooperativa de

Estudiante 009 Regular | Regular | Alto Alto Alta Medicina Colombia 2005 Si Privada
Ingenieria Ambiental

Estudiante 010 Regular | Regular | Bajo Regular | Baja y Sanitaria Magdalena 2002 Si Oficial
Negocios

Estudiante 011 Regular | Alto Alto Alto Alta Internacionales Magdalena 2003 No Oficial

Estudiante 012 Alto Alto Alto Alto Alta Finanzas Sergio Arboleda 2003 No Privada

Estudiante 013 Regular | Regular | Alto Regular | Regular | Antropologia Magdalena 2004 No Oficial

Estudiante 014 Bajo Regular | Alto Regular | Regular | Psicologia Magdalena 2006 No Oficial

Estudiante 015 Regular | Bajo Bajo Bajo Baja Derecho Sergio Arboleda 2006 No Privada
Ingenieria Ambiental

Estudiante 017 Bajo Bajo Regular | Regular | Baja y Sanitaria Magdalena 2006 Si Oficial

REM: Rendimiento en Educacién Media
IP= Indice de Promocion

PU= Promedio en la Universidad

TRAYEC= Trayectoria
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IAO= indice de Aprobacion en Ordinario
PRC= Programa relacionado con ciencias




ESTUDIANTE REM PU IAO IP TRAYEC PROGRAMA UNIVERSIDAD PROMOCION| PRC |CARACTER

Ingenieria Ambiental

Estudiante 018 Alto Regular | Regular | Bajo Baja y Sanitaria Magdalena 2004 Si Oficial
Ingenieria Ambiental

Estudiante 019 Regular | Regular | Alto Regular | Regular |y Sanitaria Magdalena 2006 Si Oficial
Administracion de

Estudiante 020 Regular | Regular | Alto Alto Alta Empresas Sergio Arboleda 2005 No Privada
Administracion de

Estudiante 021 Regular | Regular | Alto Alto Alta Empresas Norte 2002 No Privada

Cooperativa de
Estudiante 022 Regular | Regular | Alto Alto Alta Derecho Colombia 2003 No Privada
Cooperativa de

Estudiante 023 Regular | Regular | Alto Alto Alta Derecho Colombia 2004 No Privada
Ingenieria Ambiental

Estudiante 024 Regular | Regular | Alto Regular | Regular |y Sanitaria Magdalena 2004 Si Oficial

Estudiante 025 Alto Regular | Alto Regular | Regular | Ingenieria Industrial | Magdalena 2003 Si Oficial
Marketing y
Negocios

Estudiante 026 Bajo Regular | Alto Alto Regular |Internacionales Sergio Arboleda 2006 No Privada

Estudiante 027 Regular | Regular | Alto Regular | Regular | Psicologia Magdalena 2004 No Oficial
Administracién de

Estudiante 028 Alto Alto Alto Alto Alta Empresas otras universidades | 2003 No Privada
Ciney

Estudiante 029 Bajo Regular | Alto Regular | Regular | Audiovisuales Magdalena 2005 No Oficial

Estudiante 030 Regular | Bajo Regular | Regular | Baja Derecho Sergio Arboleda 2003 No Privada

Estudiante 031 Regular | Alto Alto Alto Alta Derecho Sergio Arboleda 2004 No Privada
Negocios

Estudiante 032 Bajo Regular | Alto Alto Alta Internacionales Magdalena 2006 No Oficial

Estudiante 033 Alto Regular | Alto Alto Alta Derecho otras universidades | 2002 No Privada
Comunicacion

Estudiante 034 Regular | Alto Alto Alto Alta Social y Periodismo | Sergio Arboleda 2005 No Privada
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ESTUDIANTE REM PU IAO IP TRAYEC PROGRAMA UNIVERSIDAD PROMOCION| PRC |CARACTER
Estudiante 035 Alto Regular | Alto Alto Alta Ingenieria Industrial | Magdalena 2003 Si Oficial
Estudiante 036 Regular | Regular | Alto Alto Alta Psicologia Magdalena 2006 No Oficial
Estudiante 037 Regular | Regular | Regular | Regular | Regular |Ingenieria Industrial | Magdalena 2005 Si Oficial
Marketing y
Negocios

Estudiante 038 Bajo Bajo Regular | Bajo Baja Internacionales Sergio Arboleda 2006 No Privada

Estudiante 039 Regular | Regular | Regular | Bajo Baja Finanzas Sergio Arboleda 2003 No Privada
Administracién de

Estudiante 040 Regular | Regular | Regular | Alto Regular | Empresas Magdalena 2003 No Oficial
Administracién de

Estudiante 041 Regular | Regular | Regular | Regular | Regular | Empresas Magdalena 2003 No Oficial
Comunicacion

Estudiante 042 Regular | Alto Alto Alto Alta Social y Periodismo | Sergio Arboleda 2006 No Privada
Ciney

Estudiante 043 Regular | Alto Alto Alto Alta Audiovisuales Magdalena 2004 No Oficial
Marketing y
Negocios

Estudiante 044 Bajo Bajo Bajo Bajo Baja Internacionales Sergio Arboleda 2006 No Privada
Comunicacion

Estudiante 045 Regular | Alto Alto Alto Alta Social y Periodismo | Sergio Arboleda 2005 No Privada
Comunicacion

Estudiante 046 Regular | Regular | Alto Alto Alta Social y Periodismo | Sergio Arboleda 2004 No Privada
Administracién de

Estudiante 047 Regular | Regular | Regular | Regular | Regular | Empresas Magdalena 2003 No Oficial

Estudiante 048 Regular | Regular | Regular | Alto Regular |Finanzas Sergio Arboleda 2004 No Privada

Estudiante 049 Regular | Regular | Alto Regular | Regular | Finanzas Sergio Arboleda 2003 No Privada
Administracién de

Estudiante 050 Regular | Bajo Regular | Regular | Baja Empresas Sergio Arboleda 2004 No Privada
Ingenieria Ambiental

Estudiante 051 Alto Alto Alto Regular | Alta y Sanitaria Magdalena 2006 Si Oficial

Estudiante 052 Alto Alto Alto Alto Alta Finanzas Sergio Arboleda 2004 No Privada
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ESTUDIANTE REM PU IAO IP TRAYEC PROGRAMA UNIVERSIDAD PROMOCION| PRC |CARACTER

Estudiante 053 Alto Alto Alto Alto Alta Microbiologia otras universidades | 2003 Si Privada
Marketing y
Negocios

Estudiante 054 Bajo Bajo Bajo Bajo Baja Internacionales Sergio Arboleda 2006 No Privada

Cooperativa de

Estudiante 055 Alto Alto Alto Alto Alta Derecho Colombia 2004 No Privada

Estudiante 056 Alto Alto Alto Alto Alta Derecho Sergio Arboleda 2005 No Privada

Estudiante 057 Regular | Alto Alto Alto Alta Finanzas Sergio Arboleda 2004 No Privada

Estudiante 058 Alto Alto Alto Alto Alta Ingenieria Industrial | Magdalena 2004 Si Oficial

Estudiante 059 Alto Regular | Alto Alto Alta Ingenieria Civil Norte 2004 Si Privada
Ingenieria de

Estudiante 060 Alto Regular | Alto Alto Alta energia otras universidades |2004 Si Privada
Administracién de

Estudiante 061 Regular | Bajo Bajo Regular | Baja Empresas Magdalena 2004 No Oficial
Comunicacion

Estudiante 062 Regular | Regular | Alto Regular | Regular | Social y Periodismo | Sergio Arboleda 2004 No Privada

Estudiante 063 Alto Regular | Alto Alto Alta Ingenieria Industrial | Magdalena 2003 Si Oficial

Estudiante 064 Regular | Regular | Regular | Alto Regular | Psicologia Magdalena 2005 No Oficial
Negocios

Estudiante 065 Alto Alto Alto Alto Alta Internacionales Magdalena 2004 No Oficial
Administracién de

Estudiante 066 Regular | Regular | Regular | Alto Regular | Empresas Sergio Arboleda 2004 No Privada
Negocios

Estudiante 067 Regular | Regular | Regular | Alto Regular |Internacionales Magdalena 2004 No Oficial

Estudiante 068 Regular | Regular | Alto Alto Alta Finanzas Sergio Arboleda 2005 No Privada
Comunicacion

Estudiante 069 Bajo Regular | Alto Alto Alta Social y Periodismo | Sergio Arboleda 2006 No Privada

Estudiante 070 Regular | Bajo Regular | Regular | Baja Derecho Sergio Arboleda 2004 No Privada

Estudiante 071 Regular | Regular | Alto Alto Alta Medicina Magdalena 2003 Si Oficial

Estudiante 072 Alto Alto Alto Alto Alta Derecho Sergio Arboleda 2005 No Privada
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ESTUDIANTE REM PU IAO IP TRAYEC PROGRAMA UNIVERSIDAD PROMOCION| PRC |CARACTER
Estudiante 073 Regular | Regular | Alto Regular | Regular |Ingenieria Industrial | Magdalena 2002 Si Oficial
Estudiante 074 Regular | Bajo Bajo Bajo Baja Biologia Magdalena 2005 Si Oficial
Estudiante 075 Alto Alto Alto Alto Alta Finanzas Sergio Arboleda 2005 No Privada
Estudiante 076 Regular | Regular | Alto Alto Alta Finanzas Sergio Arboleda 2004 No Privada
Estudiante 077 Regular | Regular | Regular | Alto Regular | Contaduria PUblica | Magdalena 2003 No Oficial
Administracion de

Estudiante 078 Regular | Regular | Regular | Regular | Regular | Empresas Magdalena 2004 No Oficial
Ingenieria Ambiental

Estudiante 079 Regular | Regular | Alto Regular | Regular |y Sanitaria Magdalena 2004 Si Oficial
Ingenieria de

Estudiante 080 Alto Regular | Alto Alto Alta petréleos otras universidades | 2002 Si Oficial

Estudiante 081 Alto Regular | Alto Regular | Regular | Ingenieria Industrial | Magdalena 2004 Si Oficial
Comunicacion

Estudiante 082 Bajo Regular | Alto Regular | Regular | Social y Periodismo | Sergio Arboleda 2002 No Privada

Estudiante 083 Regular | Alto Alto Alto Alta Finanzas otras universidades | 2006 No Privada
Ingenieria Ambiental

Estudiante 084 Alto Alto Alto Alto Alta y Sanitaria Magdalena 2004 Si Oficial

Cooperativa de

Estudiante 085 Bajo Alto Alto Alto Alta Derecho Colombia 2002 No Privada

Estudiante 086 Regular | Regular | Alto Regular | Regular | Psicologia Magdalena 2003 No Oficial

Estudiante 087 Alto Regular | Alto Regular | Regular | Biologia Magdalena 2004 Si Oficial
Negocios

Estudiante 088 Regular | Regular | Alto Alto Alta Internacionales Magdalena 2006 No Oficial

Estudiante 089 Regular | Regular | Regular | Bajo Baja Finanzas Sergio Arboleda 2002 No Privada
Ingenieria

Estudiante 090 Alto Regular | Regular | Regular | Regular | Electrénica Norte 2003 Si Privada
Negocios

Estudiante 091 Regular | Regular | Alto Alto Alta Internacionales Magdalena 2004 No Oficial

Estudiante 092 Regular | Alto Alto Regular | Alta Derecho Sergio Arboleda 2005 No Privada
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ESTUDIANTE REM PU IAO IP TRAYEC | PROGRAMA UNIVERSIDAD PROMOCION | PRC | CARACTER
Negocios

Estudiante 096 Alto Alto Alto Alto Alta Internacionales Magdalena 2003 No Oficial
Estudiante 097 Alto Alto Alto Alto Alta Derecho Sergio Arboleda 2003 No Privada
Estudiante 098 Alto Alto Alto Alto Alta Finanzas Sergio Arboleda 2004 No Privada
Estudiante 099 Regular | Regular | Alto Regular | Regular | Derecho Sergio Arboleda 2004 No Privada
Estudiante 100 Bajo Bajo Bajo Bajo Baja Derecho Sergio Arboleda 2006 No Privada
Estudiante 101 Regular | Regular | Regular | Regular | Regular | Antropologia Magdalena 2002 No Oficial
Estudiante 102 Regular | Regular | Alto Alto Alta Odontologia Magdalena 2004 Si Oficial
Estudiante 103 Alto Regular | Alto Alto Alta Medicina Magdalena 2006 Si Oficial
Estudiante 104 Regular | Regular | Alto Regular | Regular | Finanzas Sergio Arboleda 2002 No Privada
Estudiante 105 Alto Alto Alto Regular | Alta Derecho Sergio Arboleda 2003 No Privada
Estudiante 106 Alto Regular | Alto Alto Alta Medicina otras universidades | 2003 Si Oficial
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ANEXO 4
Estudiantes que cursan programas relacionados con las Ciencias Naturales

Rendimiento en Ciencias Naturales y Matematicas

ESTUDIANTE RACEM PCU RAMEM PMU
Estudiante 004 Regular Regular Regular Bajo
Estudiante 005 Regular Regular Regular Regular
Estudiante 007 Alto Bajo Alto Regular
Estudiante 008 Regular Bajo Regular Bajo
Estudiante 009 Regular Regular Regular Bajo
Estudiante 010 Regular Bajo Regular Bajo
Estudiante 017 Regular Bajo Regular Bajo
Estudiante 018 Regular Alto Regular Bajo
Estudiante 019 Regular Alto Alto Bajo
Estudiante 024 Regular Regular Regular Bajo
Estudiante 025 Regular Alto Regular Regular
Estudiante 035 Alto Regular Alto Regular
Estudiante 037 Regular Bajo Regular Bajo
Estudiante 051 Regular Alto Regular Regular
Estudiante 058 Alto Alto Alto Regular
Estudiante 053 Alto Alto Alto Alto
Estudiante 059 Alto Regular Alto Regular
Estudiante 060 Alto Regular Regular Regular
Estudiante 063 Alto Regular Regular Regular
Estudiante 071 Regular Regular Regular Alto
Estudiante 073 Regular Bajo Regular Bajo
Estudiante 074 Regular Bajo Regular Bajo
Estudiante 080 Alto Regular Alto Bajo
Estudiante 081 Alto Regular Regular Alto
Estudiante 084 Alto Alto Alto Regular
Estudiante 087 Regular Regular Regular Regular
Estudiante 090 Regular Regular Alto Regular
Estudiante 094 Regular Bajo Regular Bajo
Estudiante 102 Regular Bajo Regular Bajo
Estudiante 103 Alto Bajo Regular Alto
Estudiante 106 Alto Regular Alto

RACEM= Rendimiento Académico en Ciencias en Educacion Media
PCU= Promedio en Ciencias en la Universidad

RAMEM= Rendimiento Académico en Matematicas en Educacion Media
PMU= Promedio en Matematicas en la Universidad
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ANEXO 5
Variaciones de Rendimiento Académico del nivel de Educacion Media a la

Universidad
TRAYECTORIA EN )

ESTUDIANTES REND. EDUC. MEDIA LA UNIVERSIDAD | VARIACION
Estudiante 001 1 2 | aumento
Estudiante 002 3 3 |igual
Estudiante 003 2 3 |aumento
Estudiante 004 2 2 |igual
Estudiante 005 2 2 |igual
Estudiante 006 1 2 | aumento
Estudiante 007 3 2 | bajo
Estudiante 008 2 2 |igual
Estudiante 009 2 3 |aumento
Estudiante 010 2 1| bajo
Estudiante 011 2 3 |aumento
Estudiante 012 3 3 |igual
Estudiante 013 2 2 |igual
Estudiante 014 1 2 | aumento
Estudiante 015 2 1| bajéd
Estudiante 016 2 3 |aumento
Estudiante 017 1 1|igual
Estudiante 018 3 1| bajé
Estudiante 019 2 2 |igual
Estudiante 020 2 3 |aumento
Estudiante 021 2 3 | aumento
Estudiante 022 2 3 | aumento
Estudiante 023 2 3 | aumento
Estudiante 024 2 2 |igual
Estudiante 025 3 2 | bajo
Estudiante 026 1 2 | aumento
Estudiante 027 2 2 | igual
Estudiante 028 3 3| igual
Estudiante 029 1 2 | aumento
Estudiante 030 2 1| bajo
Estudiante 031 2 3 | aumento
Estudiante 032 1 3 | aumento
Estudiante 033 3 3 |igual
Estudiante 034 2 3 | aumento
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TRAYECTORIA EN

ESTUDIANTES REND. EDUC. MEDIA LA UNIVERSIDAD | VARIACION
Estudiante 035 3 3 |igual
Estudiante 036 2 3 |aumento
Estudiante 037 2 2 |igual
Estudiante 038 1 1]igual
Estudiante 039 2 1| bajo
Estudiante 040 2 2 |igual
Estudiante 041 2 2 |igual
Estudiante 042 2 3 |aumento
Estudiante 043 2 3 |aumento
Estudiante 044 1 1|igual
Estudiante 045 2 3 |aumento
Estudiante 046 2 3 |aumento
Estudiante 047 2 2 |igual
Estudiante 048 2 2 |igual
Estudiante 049 2 2 |igual
Estudiante 050 2 1| bajéd
Estudiante 051 3 3 |igual
Estudiante 052 3 3 |igual
Estudiante 053 3 3 |igual
Estudiante 054 1 1|igual
Estudiante 055 3 3 |igual
Estudiante 056 3 3 |igual
Estudiante 057 2 3 |aumento
Estudiante 058 3 3 |igual
Estudiante 059 3 3 |igual
Estudiante 060 3 3 |igual
Estudiante 061 2 1| bajéd
Estudiante 062 2 2 |igual
Estudiante 063 3 3 |igual
Estudiante 064 2 2 |igual
Estudiante 065 3 3| igual
Estudiante 066 2 2 | igual
Estudiante 067 2 2 | igual
Estudiante 068 2 3 | aumento
Estudiante 069 1 3 | aumento
Estudiante 070 2 1| bajo
Estudiante 071 2 3 | aumento
Estudiante 072 3 3| igual
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TRAYECTORIA EN

ESTUDIANTES REND. EDUC. MEDIA LA UNIVERSIDAD | VARIACION
Estudiante 073 2 2 |igual
Estudiante 074 2 1| bajo
Estudiante 075 3 3 |igual
Estudiante 076 2 3 |aumento
Estudiante 077 2 2 |igual
Estudiante 078 2 2 |igual
Estudiante 079 2 2 |igual
Estudiante 080 3 3 igual
Estudiante 081 3 2 | bajo
Estudiante 082 1 2 | aumento
Estudiante 083 2 3 |aumento
Estudiante 084 3 3 |igual
Estudiante 085 1 3 |aumento
Estudiante 086 2 2 |igual
Estudiante 087 3 2 | bajo
Estudiante 088 2 3 |aumento
Estudiante 089 2 1| bajéd
Estudiante 090 3 2 | bajo
Estudiante 091 2 3 |aumento
Estudiante 092 2 3 |aumento
Estudiante 093 2 3 |aumento
Estudiante 094 2 1| bajé
Estudiante 095 2 3 |aumento
Estudiante 096 3 3 |igual
Estudiante 097 3 3 |igual
Estudiante 098 3 3 |igual
Estudiante 099 2 2 |igual
Estudiante 100 1 1|igual
Estudiante 101 2 2 |igual
Estudiante 102 2 3 | aumento
Estudiante 103 3 3| igual
Estudiante 104 2 2 | igual
Estudiante 105 3 3| igual
Estudiante 106 3 3 |igual
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ANEXO 6.

Variaciones de Rendimiento (Ciencias Naturales y Matematicas)

ESTUDIANTES CIENCIAS NATURALES MATEMATICAS
Estudiante 004 2 2 Igual 2 1 |bajo
Estudiante 005 2 2 Igual 2 2 |igual
Estudiante 007 2 1 Bajo 2 1 |bajo
Estudiante 008 3 1 Bajo 3 2 |bajé
Estudiante 009 2 2 Igual 2 1 |bajo
Estudiante 010 2 1 Bajo 2 1 |bajo
Estudiante 017 2 1 Bajo 2 1 |bajo
Estudiante 018 2 3 Aumento 2 1 |bajo
Estudiante 019 2 3 Aumento 3 1 |bajo
Estudiante 024 2 2 igual 2 1 |bajo
Estudiante 025 2 3 |aumentd 2 2 Jigual
Estudiante 035 3 2 bajé 3 2 bajé
Estudiante 037 2 1 bajé 2 1 bajo
Estudiante 051 2 3 aumento 2 2 igual
Estudiante 058 3 3 igual 3 2 bajo
Estudiante 053 3 3 igual 3 3 igual
Estudiante 059 3 2 bajé 3 2 baj6
Estudiante 060 3 2 bajé 2 2 igual
Estudiante 063 3 2 bajé 2 2 igual
Estudiante 071 2 2 igual 2 3 |aumento
Estudiante 073 2 1 bajé 2 1 baj6
Estudiante 074 2 1 bajé 2 1 baj6
Estudiante 080 3 2 bajé 3 1 baj6
Estudiante 081 3 2 bajé 2 3 |aumenté
Estudiante 084 3 3 igual 3 2 baj6
Estudiante 087 2 2 igual 2 2 igual
Estudiante 090 2 2 igual 3 2 |bajé
Estudiante 094 2 1 bajo 2 1 |bajo
Estudiante 102 2 1 bajo 2 1 |bajo
Estudiante 103 3 1 bajo 2 3 |aumenté
Estudiante 106 3 2 bajo 3
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